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Apresentacao
Prezados(as) Educadores(as)!
E com muita satisfacdo que lhes apresentamos o Curriculo oficial da rede de ensino de nosso municipio.

Esse Curriculo estd totalmente de acordo com as normas legais estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular
(Resolucao CNE/CP n222/2017) e pelo Referencial Curricular Gatcho (Resolucao CEED/RS n® 345/2018).

Sendo assim, o presente Curriculo estd organizado de modo a contemplar os preceitos da Educacao Integral para o
fomento do desenvolvimento, nos(as) educandos(as), das Competéncias, das Habilidades, das Atitudes e dos Valores
imprescindiveis no contexto da Educag¢do do Século XXI.

Portanto, o escopo desse Curriculo consiste em oferecer as escolas elementos palpaveis para a plena implementacao da
Base Nacional Comum Curricular e do Referencial Curricular Gatcho.



ESTRUTURA DO DOCUMENTO E PRINCIPIOS ORIENTADORES DO DOCUMENTO
1. CONCEPCOES

1.1 Educacéao

Considerando as mudancas histéricas, sociais, politicas e econdémicas, muitas sdo as concepc¢fes de educacao
que vao se instituindo nas sociedades, implicando em paradigmas educacionais que compdem o vasto territério da
educacdo, nas suas mais diversas dimensdes. Este documento ndo pretende realizar estudo histérico sobre as

concepcdes da educacgdo nas suas mais diferentes correntes tedricas ja estudadas.

Interessa aqui pautar a concepcao de educagcdo como processos em constante transformacédo. Em seu sentido
mais amplo, compreender o desenvolvimento integral do sujeito (fisico, intelectual, emocional, afetivo, social e cultural),

gue permita as formas de insercao social, envolvendo educacao escolar e extraescolar.

A literatura, no campo educacional, sinaliza que o fendbmeno educativo representa a expressao de interesses
sociais em conflito. Muito se tem estudado e debatido que a educacédo deve ter carater emancipatério, entendendo também
que as a dialética das relacdes estdo em pleno movimento e transitam por dentro destas instituicbes escolarizadas,
implicando em transformacdes sociais. Dessa forma, as praticas educativas pressupdem vetores de diferentes sentidos na

formacao humana, a fim de que se torne efetivo o processo educativo.

A complexidade da sociedade do século XXI imp8e outras maneiras de vislumbrar o mundo, exigindo da educacgéo
escolarizada outras formas de praticas educativas diarias, no interior das salas de aula, sendo essas efetivas a fim de

promover a formacgédo humana na sua integralidade.

Na perspectiva do mundo contemporaneo, o universo simbdlico das criangas e adolescentes esta também vinculado

aos suportes variados (imagens, infograficos, fotografia, sons, musica, textos) veiculados através da internet, da TV, da



comunicacao visual de ambientes publicos, da publicidade, do celular, entre outros. Dessa forma, estabelecer relagdes

com as diversas competéncias

e habilidades implica abrir oportunidades para que os estudantes acessem estes e outros tipos de suportes e veiculos, com

0 objetivo de selecionar, organizar e analisar criticamente a informacao presente em tais artefatos culturais.

A educacdo escolarizada pensada para este documento esta pautada no direito de aprender independente do
sistema ou rede educacional em que pertencem os estudantes. Também implica na contextualizacdo e sistematizacao dos
conceitos articulados com processos de aprendizagem organizados de forma interdisciplinar e transdisciplinar; na
construcdo do conhecimento orientado pelo professor em atividades diversificadas com foco no desenvolvimento de
competéncias e habilidades de cada etapa de ensino, vinculando as macrocompeténcias da BNCC; e o entendimento do

estudante como protagonista do processo educativo.

1.2 Aprendizagem

A sala de aula € um local de descobertas, interacdo social, superacdo e desafios. E, € também nela que a
aprendizagem acontece, envolvendo experiéncias construidas por fatores emocionais, neuroldgicos, relacionais e
ambientais. Aprender € o resultado da interacdo entre estruturas mentais e o meio, o conhecimento é construido e
reconstruido continuamente. Nessa perspectiva, 0 patio escolar, as pracas, as ruas, entre outros espacos, potencializam
o desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais, motoras e emocionais dos estudantes, dando énfase ao
desemparedamento.

A aprendizagem se intensifica por meio da participacdo, mediacdo e interatividade. No caso da educacao
escolarizada, os ambientes propicios para aprendizagem precisam ser dimensionados, bem como o papel dos atores e
coautores do processo, que precisam ser compreendidos como articuladores e mediadores do processo de
aprendizagem. A educacéo escolarizada, entendida como campo de interatividade, contempla tempos e espacos novos,
dialogo, problematizacdo e producdo propria dos educandos. Nesse sentido, mediar significa intervir e promover

mudancas. Como mediador, o docente passa a ser coautor, comunicador e colaborador, fomentando a criatividade no



processo de aprendizagem dos estudantes.

Considerada um processo natural, a aprendizagem escolar resulta de uma complexa atividade mental, na qual o
pensamento, a percepcdo, a emoc¢ao, a memoria, a motricidade e os conhecimentos prévios estdo onde 0s sujeitos

possam sentir o prazer de aprender.

Discorrer sobre aprendizagem escolar, neste documento, implica em um conceito diretamente vinculado a
construcdo curricular, organizada para orientar, dentre outros, os diversos niveis de ensino e as ag¢fes pedagogicas. O
Referencial Curricular Gaucho associa-se a identidade da instituicdo escolar, a sua organizacdo e funcionamento e ao
papel que exerce a partir das aspiracées e expectativas da sociedade e da cultura em que se insere. Sdo nos documentos
escolares que se instituem a experiéncia, bem como a planificacdo no ambito da escola, colocada a disposicdo dos
estudantes visando potencializar o seu desenvolvimento integral, a sua aprendizagem e a capacidade de conviver de
forma produtiva e construtiva na sociedade. Nessa concepc¢éao, o curriculo é construido a partir do projeto pedagogico da
escola e viabiliza a sua operacionalizacéo, orientando as atividades educativas, as formas de executa- las, definindo suas

finalidades.

Tudo isso tem espaco no projeto pedagoégico da escola, como ponto de referéncia para definir a préatica escolar e
promover aprendizagem, orientando e operacionalizando o curriculo no contexto local, a fim de promover o
desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes, considerando-se 0s seguintes aspectos ja defendidos por
especialistas na area educacional: a atitude da escola para diversificar e flexibilizar o processo de aprendizagem, dando
atencdo as diferencas individuais dos estudantes; a identificacdo das necessidades educacionais, priorizando meios
favoraveis a sua educacgdo; a consideracdo dos documentos referéncias sobre curriculo, abrindo possibilidades de
propostas curriculares diversificadas e flexiveis; a possibilidade de incluir professores especializados, servigos de apoio e

outros, ndo convencionais, para favorecer o processo educacional.

1.3 Educacéao e formacao de sujeitos no contexto escolar

E incontestavel a incessante transformacdo do mundo, sob o signo da globalizacdo e de outros modos de acesso e



compartilhamento de informacgbGes, impactando diretamente nas relacbes estabelecidas entre o0s interesses e
necessidades dos estudantes e nos recursos didaticos e metodologicos utilizados para a aquisicdo dos saberes,

conhecimentos e valores que serdo construidos nos espacos escolares.

Por essa razdo, se faz necessaria a promo¢do de um ensino que concentre suas acfes na busca de uma
aprendizagem significativa, atentando para as diferentes experiéncias de vida de cada um, compreendendo que estas
diferencas podem estar ligadas a uma série de fatores, tais como: classe social, género, relacdes étnico-raciais,

sexualidade, religiosidade, faixa etéaria, linguagem, origem geografica, etc.

Tendo em vista a influéncia histérica e cultural das instituicbes escolares na constituicdo das sociedades, cabe
ressaltar o atravessamento de diversas areas do conhecimento (e, dentro destas, diferentes vertentes de pensamento) na
construcdo de uma abrangente e complexa rede de significados tedricos e conceituais, que contribuem para o fomento

dos debates e a busca por respostas, ainda que provisorias, em torno desta tematica.

Contribuicdes provenientes dos campos de pesquisa das Ciéncias Sociais, Filosofia, Psicologia, Psicopedagogia,
entre outros, fornecem subsidios as inquietacdes inerentes aos processos de Ensino-Aprendizagem. Questionamentos
que envolvem aspectos constitutivos do tema, entre eles: principios e fins da educacao, qualificacdo e democratizacdo do

ensino, processos de aquisicao da aprendizagem, aspectos curriculares e didatico- metodologicos.

A diversidade cultural e identitaria e os significados da escola para quem a compde traz uma grande complexidade
dos processos de ensino e aprendizagem e nas interacfes que ali se estabelecem. A escola tera diferentes significados,
funcdes e representacbes para estes sujeitos: local de sociabilizacdo, de troca de experiéncias, de aprendizagem e

formacao de cidadania, entre tantos outros.

Deste modo, a Escola pode ser compreendida como um espaco localizado entre a familia e a sociedade,
contribuindo na subjetivagcdo da construcdo de aspectos afetivos, éticos e sociais, individuais e grupais, ensinando,
portanto, modos de ser e estar na vida e na sociedade. Necessario ressaltar que o desenvolvimento de aspectos

cognitivos, bioldgicos, psiquicos e sociais fazem parte das etapas do Ciclo Vital nesta interagao.



Portanto, vale destacar a importancia da utilizacdo dos dispositivos legais que norteiam e servem como parametros
balizadores para garantir os direitos dos sujeitos que experienciam as vivéncias escolares, entre eles, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira e a Constituicdo Federal, documentos estes
sintonizados na promocédo da oferta do Acesso e Permanéncia universal a um modelo de Educacdo Publica Laica,
Gratuita e de Qualidade, pois trata-se de um direito humano fundamental, devendo ainda ser compreendido, enquanto um
dever compartilhado entre a familia, a sociedade e o Estado, consagrando-se, portanto, como uma ferramenta para a

promocao de igualdade e da cidadania.

1.4 Curriculo

As discussdes sobre o curriculo tém incorporado questbes sobre os conhecimentos escolares, sobre os
procedimentos e as relacdes sociais que constituem o cenario em que 0s conhecimentos circulam, sobre as
transformacdes que formam os estudantes, sobre os valores que inculcam e as identidades que constroem. Tais

discussbes sdo fortemente marcadas por questdes pertinentes ao conhecimento, verdade, poder e identidade.

As reflexdes sobre o curriculo sdo muito amplas e, por uma questdo de delimitacdo tedrica, faremos um recorte e
assumiremos neste texto o curriculo como as experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, em
meio a relagdes sociais, e que contribuem para a construcao das identidades dos estudantes. Curriculo associa-se, assim,
ao conjunto de esforcos pedagoégicos desenvolvidos com intencdes educativas.

No curriculo se sistematizam esforcos pedagdgicos. O curriculo, em outras palavras, engendra o espaco central
em que todos atuam, nos diferentes niveis do processo educacional, conferindo autoria na sua elaboracdo. O papel do
professor neste processo de constituicdo curricular €, assim, fundamental, sendo ele um dos grandes artifices na
construgéo dos curriculos que se materializam nas escolas e nas salas de aula. Dessa forma, sinaliza a necessidade de
constantes discussdes e reflexfes, na escola, sobre o curriculo, tanto o curriculo formalmente planejado e desenvolvido
quanto o curriculo que ndo tem visibilidade, oculto, porém presente. E, como profissionais da educacgédo, temos o

compromisso de participar critica e criativamente na elaboracdo de curriculos mais atraentes, mais democréticos, mais



fecundos.

Nesse sentido, cabe deslocar a discusséo das relacdes entre curriculo e conhecimento escolar para as relages
entre curriculo e cultura. A pluralidade cultural do mundo em que vivemos se manifesta de forma impetuosa em todos os
espacos sociais, inclusive nas escolas e nas salas de aula. Tal pluralidade frequentemente acarreta confrontos e conflitos,
tornando cada vez mais agudos os desafios a serem enfrentados pelos profissionais da educacédo. No entanto, essa

mesma pluralidade pode propiciar o enriquecimento e a renovacao das possibilidades de atuagédo pedagdgica.

O conhecimento escolar € um dos elementos centrais do curriculo e sua aprendizagem constitui condicdo indispensavel
para que os conhecimentos socialmente produzidos possam ser apreendidos, criticados e reconstruidos por todos os
estudantes do pais. Assim, justifica-se a importancia de selecionarmos, para inclusdo no curriculo, conhecimentos
relevantes e significativos. Assumimos a concepc¢ao de relevancia, como o potencial que o curriculo possui de
tornar as pessoas capazes de compreender o papel que devem ter na mudanca de seus contextos imediatos e da
sociedade em geral. Relevancia, nesse sentido, sugere conhecimentos e experiéncias que corroborem na formacao de
sujeitos sensiveis, autbnomos, criticos e criativos que se sintam capazes de analisar como as coisas passaram a ser
0 que sao e como fazer

para muda-las.
Nessa perspectiva, o curriculo constitui um dispositivo em gque se concentram as relacdes entre a sociedade e a

escola, entre os saberes e as praticas socialmente construidos e os conhecimentos escolares.

Por fim, o curriculo e seus componentes constituem um conjunto articulado e normalizado de saberes, definido por
uma determinada ordem, onde se produzem significados sobre o mundo. Dessa forma, torna-se fundante, além das
discussbes sobre o curriculo, que os profissionais da educacdo se debrucem sobre as discussdes e reflexdes de uma

politica cultural.

Cabera as escolas, a luz da BNCC, do Referencial Curricular Gaucho e do Documento Orientador dos sistemas e
redes de ensino publico e privado, construir o seu curriculo considerando as especificidades locais e a trajetoria

pedagogica, referendado no seu Projeto Politico-Pedagdgico.



1.5 Competéncias Gerais da Base

A Base Nacional Comum Curricular tem como fio condutor 10 Competéncias Gerais a serem desenvolvidas ao
longo da Educacgéo Basica, ou seja, da Educacao Infantil ao Ensino Médio. Essas competéncias visam assegurar aos
alunos uma formacdo humana integral e, por isso, ndo constituem um componente em si. Ao contrario: elas devem ser

tratadas de forma interdisciplinar, capilarizadas por todos os componentes curriculares.

No século 21, a interconectividade e a complexidade das transformacgfes sociais, culturais, tecnoldgicas, entre
outras, tém ampliado a relevancia e necessidade de compor outras competéncias para além das cognitivas. As
competéncias pessoais e sociais estdo organizadas em autoconsciéncia, autogestédo, consciéncia social, habilidades de
relacionamento e tomada de decisdo responsavel. A BNCC apresenta dez competéncias gerais da Base Nacional

Comum Curricular ja apresentada neste documento.

Nesse sentido as competéncias pessoais e sociais apresentam um conjunto de habilidades que permitem compreender
as proprias emoc0des e formas de relacionar-se com 0s outros, viabilizando o autoconhecimento, colaboracédo e resolucao

de problemas. Essas competéncias fazem parte da formacao integral e do desenvolvimento dos sujeitos.

Em consonancia com a BNCC, as competéncias pessoais e sociais devem estar imbricadas e articuladas com as
areas do conhecimento e componentes curriculares em movimento espiralado, possibilitando o desenvolvimento das
seguintes competéncias: a)respeitar e expressar sentimentos e emocdes, atuando com progressiva autonomia emocional,
b) atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas relacdes, respeitando a diversidade e solidarizando-se com

0S outros; e c¢) conhecer e respeitar as formas de convivio social.

Ressignificar o ambiente escolar com as diferentes competéncias de ordem cognitiva, comunicativa, pessoais e

sociais impacta diretamente na formacao integral dos estudantes.



| 1.Conhecimento

Valorizar e utilizar os conhecimentos
| sobre o mundo fisico, social,
culftural e digital

Entender e explicar a realidade.
contuinuar aprendendo e colaborar
com a sociedade

2. Pensamento cientifico,. critico e criativo

Exercitar a curiosidade intelectual
e utilizar as ciéncias com criticidade
e criatividade

Investigar causas, elaborar
e testar hipoteses, formular e resolver
problemas e criar solugoes

3.Repertorio cultural

Valorizar as diversas
manifestagdoes
artisticas e culturais

Fruir e participar de praticas diversificadas
da producao artistico-cultural

4 Comunicacao

Utilizar diferentes
linguagens

Expressar-se e partilhar
informacoes, expenéencias, ideias,
sentimentos e produzir sentidos
que leverm ao entendimento Mmuatuo

S.Cultura digital

Compreender,
utilizar = criar
tecnologias digitais
de forma critica,
significativa e ética

Comunicar-se, acessar

e produzir informacgodes

e conhecimentos,

resolver problemas e exercer
protagonismo & autona

6. Trabalho
e projeto de vida
Valorizar e apropriar-se
de conhecimentos

e experiencias

Entender o mundo do
trabalho e fazer escolhas
alinhadas a cidadania e ao
seu projeto de vida com
liberdade. autonomia,
criticidade e responsa

7. Argumentacao

-~
Argumentar Formular, negociar e defender
com base em fatos, deias, pontos de vista e decisdes
dados e informacoes comuns, com base em direitos
confiaveis humanos, consciéncia socicambiental,
consuMmo responsavel e €tica
J
8. Avutoconhecimento e avtocuidado
Conl_\ecer_—se, SR A — - z Cuidar de sua sauade fisica )
na diversidade humana e apreciar-se e e s e e e
suas (_‘II'IOQC-’QS e as dos outros,
com autocritica e capacidade
para lidar com elas J

Exercitar Fazer-se respeitar € promovers O respeito

a empatia, o dialogo. ao outro e aos direitos humanos, com

a rescolugao de confiitos acolhimento e valorizagao da diversidade,
e a cooperacaoc sem preconceitos de qualquer natureza_

esponsabilidade e cidadania

Tomar d Ses com
em principios eticos, democraticos,
inmclusivos, sustentaveiss e solidarios

Agir pessoal e coletivamente

com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia

e determinacgcaoc

Fonte: BNCC (2018)

crédlto ate: Regiany Silva/Ponvr



1.6 Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade e contextualizacdo devem assegurar a transversalidade do conhecimento de diferentes
disciplinas e eixos teméticos, perpassando todo o curriculo e propiciando a interlocucdo entre os saberes e os diferentes
campos do conhecimento (DCN, pag. 68, 2013).

A partir das Competéncias Gerais, a BNCC propde competéncias especificas que permeiam todas as areas de
conhecimento. Os objetos de conhecimentos permitem o trabalho efetivo e articulado das habilidades expressas neste
documento, bem como o aprofundamento resultante das contribuicbes dos profissionais da educacédo do Estado do Rio
Grande do Sul. Nesse sentido, a interdisciplinaridade e contextualizacdo sdo desafios que rompem com a logica do contetdo

isolado.

O desafio é justamente trabalhar o curriculo de forma articulada, entendendo que as habilidades sdo elementos

constitutivos para o desenvolvimento integral dos estudantes nos mais variados contextos.

Organizar o curriculo na perspectiva interdisciplinar implica trabalhar de forma articulada, possibilitando dialogo entre os
conhecimentos. Dessa forma, o reconhecimento dos pontos de ligacdo entre os conhecimentos faz parte da pratica
pedagdgica em sala de aula, possibilitando a superagido do saber fragmentado. E um trabalho que precisa ser pensado a
partir dos contextos escolares, em gue 0s sujeitos envolvidos no processo possam explicar, compreender, intervir, mudar algo

gue desafie o pensamento isolado das disciplinas.

7

No contexto escolar, a interdisciplinaridade € a capacidade de utilizar diferentes conhecimentos para resolver um
fenémeno apresentado (social, politico, cultural, ambiental, entre outros). E importante sublinhar que a interdisciplinaridade
pressupbe um eixo integrador, que pode ser o objeto de conhecimento, um projeto de investigacdo ou um plano de

intervencéo.

7

Nesta perspectiva, o professor € compreendido como mediador e orientador com o objetivo de possibilitar aos

estudantes a aprendizagem dos conhecimentos relacionados. O professor desempenha papel fundamental na



organizacao de atividades e na formulacdo de situacGes que propiciem aos estudantes oportunidades de compreensao das
aprendizagens significativas. Esses movimentos interdisciplinares acontecem a partir da abertura e expansao de fronteiras do

conhecimento.

A interdisciplinaridade pode ser entendida pela seguinte triade: interlocucdo de saberes em detrimento dos
conhecimentos fragmentados; aproximacao na apropriacdo dos conhecimentos pelos professores e estudantes; e intensidade

das aproximagdes dos conhecimentos num mesmo projeto.

1.7Educacao Integral

A BNCC afirma o comprometimento com a educacao integral dos sujeitos. Desta forma, o Referencial Curricular Galucho

ratifica que esta perspectiva se constitui como um dos principios norteadores na constru¢cao deste momento educacional.

A educacao integral vem sendo discutida, no Brasil, desde o Manifesto dos Pioneiros, em 1930. Diferentes propostas

multifacetadas sobre esta tematica desenharam alguns projetos em todo territério brasileiro.

Nesse sentido a percepg¢do dos sujeitos na sua integralidade humana, como sujeitos sociais, culturais, éticos e
cognitivos, permite compreender e aceitar que todos os estudantes sao iguais em capacidades, sendo as desigualdades
reflexo dos diferentes contextos. E é nessa perspectiva que este documento assume o propésito de garantir a todos os
envolvidos na seara educativa o direito de aprender. Este direito fundamental inscrito na Constituicdo Federal do Brasil e em
tantos outros dispositivos legais e normativos precisa estar presente nos projetos educativos, considerando as experiéncias
significativas em todos os ambitos da formacdo humana, as descobertas e aprendizagens que dao sentido as trilhas

curriculares.

Importa alinhar conceitos ao considerar o Referencial Curriculo Gaucho - Educacéo Integral e Escola em Tempo
Integral: a) Escola em Tempo Integral pressupde ampliacdo da jornada escolar em no minimo 7 horas, e uma proposta

pedagogica que pense o] Curriculo de forma a atender 0 estudante neste espaco



de tempo; b) Educacéo Integral ndo é o mesmo que Escola em Tempo Integral, ou seja, ndo esta relacionada, diretamente

com jornada escolar. E entender o estudante em seu desenvolvimento global.

Como a propria BNCC trazem seu texto introdutério, implica “compreender a complexidade e a nao linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visGes reducionistas que privilegiam ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimenséo
afetiva”. Exige uma visao plural, singular e integral da crianga, do adolescente, do jovem e do adulto e suas capacidades de

aprendizagem.

Cabe agora, aos educadores, assumir a intencédo pedagogica de elaborar o curriculo, considerando a Educacéo Integral

como eixo central deste processo construido coletivamente.

1.8Ciéncia e Tecnologia Aplicadas a Educacao do Século XXI

Estamos em 2018, século XXI, inicio da quarta Revolucao Industrial e da era do conhecimento digital, em que o modo
de viver e interagir com o mundo € mediado pelas tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo. Neste contexto, quais
os desafios para a escola? Sabemos que a escola precisa encontrar um novo rumo, com diferentes e modernos métodos de
aprendizagem que integrem pedagogicamente tecnologias antigas e novas, uma aprendizagem voltada para o estudante
protagonista e para o uso pedagogico apropriado das ferramentas digitais, 0 que requer um professor qualificado, inserido
didaticamente a essa nova perspectiva, para que possa mediar a educacéo digital.

As tecnologias digitais, sempre em mudanca, trazem para 0 contexto escolar uma inquietacdo, pois, a0 mesmo tempo
em que exigem da escola uma nova abordagem, também proporcionam a oportunidade de abandonar um modelo obsoleto,
refletindo sobre uma metodologia contemporanea, que promove a participacdo efetiva dos estudantes, a humanizagdo dos
processos escolares e a implantacdo de metodologias ativas nas quais o0 projeto pedagogico contemple a nova realidade

escolar, com inumeras alternativas de interacdes, conexdes, experiéncias, ensino pela pesquisa, descobertas e desafios.

7

O estudante ndo é mais um telespectador, consumidor, mas um agente de conhecimento e mudanca. E, neste

contexto, o professor também n&o é o detentor do saber, mas o facilitador e orientador que mostra o caminho, que tem o papel



de promover a reflexédo, avaliacdo e escolhas, possibilitando ao estudante a autoaprendizagem, com o uso adequado de toda
a tecnologia disponivel. A escola precisa ser um porto tecnologico de apoio voltado a pesquisa, a criagcdo e a formacao

integral do estudante.

Espacos diferenciados, equipamentos tecnoldgicos, conectividade, capacitacdo para o uso pedagogico das tecnologias
digitais, gestdo democrética, principios éticos, motivacdo, cooperacdo e politicas publicas eficientes. Com a aprovacédo e
implantacdo da nova Base Nacional Comum Curricular — BNCC, outras politicas educacionais devem estar alinhadas e
articuladas as mudancas que a escola precisa fazer para formar cidaddos curiosos, investigativos, reflexivos, criticos,
imaginativos, criativos, autores, protagonistas. Cidaddos responsaveis, aptos a interagir e criar tecnologias voltadas a

resolucao de problemas pessoais e coletivos.

1.9 Avaliagcéo

Ao abordarmos questBes pertinentes ao curriculo, e este compreendido ndo como conteddos prontos a serem
passados aos estudantes, mas sim, como uma construcdo e selecao de conhecimentos e praticas produzidas em contextos
concretos e em dindmicas sociais, politicas e culturais, intelectuais e pedagdgicas e, sobretudo entendendo que os curriculos
sdo orientados pela dindmica da sociedade. Cabe pautarmos algumas reflexdes acerca da avaliacdo que envolve legitimidade

técnica e legitimidade politica na sua realizacao.

E a formacao profissional do sujeito que ocupa o papel de quem avalia, que confere legitimidade técnica a avaliac&o.
Esse sujeito precisa estabelecer e respeitar principios e critérios refletidos coletivamente, referenciados no projeto politico-
pedagogico, na proposta curricular e em suas convic¢gdes acerca do papel social que desempenha a educacéo escolar. E
agui se demarca a legitimidade politica do processo de avaliacdo, pois envolve o coletivo da escola.

Compreende-se avaliagdo como algo inerente aos processos cotidianos e de aprendizagem, em que todos 0s sujeitos
estdo envolvidos. A avaliacdo nao pode ser compreendida como algo a parte, isolado, ja que tem subjacente uma concepcao

de educacgéo e uma estratégia pedagogica.

Avalia-se para redirecionar o planejamento a fim de contemplar e garantir o desenvolvimento das competéncias pelos



estudantes. Essa é a base da distingcdo entre medir e avaliar. Medir refere-se ao presente e ao passado e visa obter
informacdes a respeito do progresso efetuado pelos estudantes. Avaliar refere-se a reflexdo sobre as informacdes obtidas

com vistas a planejar o futuro.

A avaliacdo € uma das atividades que permeia o0 processo pedagogico. Este processo inclui acbes que implicam na

propria formulacdo dos objetivos da acdo educativa, na definicdo de seus conteudos, métodos, instrumentos, entre outros.

Sendo parte de um processo maior, a avaliagdo deve ser usada tanto no sentido de um acompanhamento do

desenvolvimento do estudante, como no sentido de uma apreciacédo ao longo do processo, com o objetivo de reorienta- lo.

Entende-se que os estudantes aprendem de variadas formas, em tempos nem sempre tdo homogéneos, a partir de
diferentes vivéncias pessoais e experiéncias anteriores e, junto a isso, entende-se que o papel da escola deva ser o de
incluir, de promover crescimento, de desenvolver possibilidades para que os sujeitos realizem aprendizagens vida afora, de
socializar experiéncias, de perpetuar e construir cultura. Percebe-se a avaliagdo como promotora desses principios, portanto,
seu papel ndo deve ser o de classificar e selecionar os estudantes, mas sim o de auxiliar professores e estudantes a

compreender de forma mais organizada seus processos de ensinar e aprender.

O foco da avaliacdo € fornecer informacdes acerca das acbes de aprendizagem, ela diz respeito a construcédo da
autonomia por parte do estudante, na medida em que Ihe é solicitado um papel ativo em seu processo de aprender. Ou seja,
a avaliacéo precisa ocorrer concomitantemente e vinculada ao processo de aprendizagem, numa perspectiva interacionista e
dialogica, atribuindo ao estudante e a todos os segmentos da comunidade escolar a responsabilidade do processo de
construcdo e avaliacdo do conhecimento. Assim, 0 sucesso do aluno ndo depende somente dele ou do professor, é também

responsabilidade da familia e do contexto social em que esta inserido.

1.10 Formacéo Continuada dos profissionais da educacao

[...] hoje, exige-se do professor mais do que um conjunto de habilidades cognitivas, sobretudo se ainda for considerada a l6gica
propria do mundo digital e das midias em geral, o que pressup6e a aprender a lidar com os nativos digitais. Além disso, lhe é

exigida com pré-requisito para o exercicio da docéncia, a capacidade de trabalhar cooperativamente, em equipe, e de



compreender, interpretar e aplicar a linguagem e os instrumentos produzidos ao longo da evolugéo tecnoldgica, econdémica e

organizativa”. (DCN, pag. 59, 2013)
A formacdo continuada esta inscrita em significados produzidos pelos educadores que partiiham os discursos
pedagogicos, sendo que esses organizam e regulam as praticas docentes. Nesse sentido, tais praticas se resultam, em boa
parte, da articulacdo dos processos que levam o reconhecimento dos saberes e fazeres docentes, contribuindo para

aprofundar sua l6gica de funcionamento.

Essa discussdo materializa-se no paragrafo terceiro do Art. 3 da Resolugédo N° 2, de 1° de julho de 2015, que trata sobre

as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior e formacédo continuada, sublinhando que a

[...] formacdo docente inicial e continuada para a educacgdo béasica constitui processo dinamico e complexo, direcionado a
melhoria permanente da qualidade social da educacdo e a valorizacao profissional, devendo ser assumida em regime de
colaboracdo pelos entes federados nos respectivos sistemas de ensino e desenvolvida pelas instituicbes de educagéo
credenciadas (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO (BRASIL) [Resolucéo n° 2], 2015).

O Parecer do Conselho Estadual de Educacéo n® 752/2005 complementa o discurso sobre a formagao docente em
programas que “garantam a disponibilidade, a capacitagdo, a atualizagdo e a formagdo em servigo aos professores, de
acordo com o novo paradigma proposto para o ensino fundamental” (CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO (RS) [Parecer
n® 752], 2005, p. 6).

Nessa Otica, os discursos legais e pedagdgicos vao se tornando terrenos nos quais os professores discutem,
qguestionam e contribuem para as diversas praticas culturais de formacdo docente. O ganho dessa abordagem esta na
desnaturalizagédo das “verdades” engessadas. Para isso, seria mais produtivo se, nas formagdes continuadas, as discussdes
ocorressem em varios sentidos, de forma aberta, em que as contestacdes criticas e produtivas fossem consideradas nas
relacbes de poder, compreendendo as facetas dos processos de escolarizagcdo. Dessa forma, a formagao continuada torna-

se uma pratica cultural que deve ser de responsabilidade ética e politica de quem a prética.

A formacéo continuada de professores deve incentivar a apropriacdo dos saberes pelos professores, levando-os a uma

pratica critico-reflexiva, engendrando a vida cotidiana da escola e os saberes derivados da experiéncia docente. Significa



dizer que o professor precisa refletir sobre sua pratica em suas multiplas dimensdes.

Sendo assim, a formacdo do professor acontece também na escola, através de seus contextos e de sua pratica
educativa, em gue se torna sujeito reflexivo e investigador da sala de aula, formulando estratégias e reconstruindo sua acao
pedagodgica. O processo reflexivo exige também a predisposicdo de questionamentos criticos e de intervengdo formativa
sobre a prépria préatica docente.

Para tanto, é preciso considerar a formacao inicial e a formacdo continuada por meio de uma pratica reflexiva do
processo e do resultado das acdes em sala de aula, reconhecendo as diferentes contribuicbes que possam tornar possivel a

trilha formativa.



2. MODALIDADES DE ENSINO

2.1 Educacéao Especial

A educacao especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s niveis, etapas e demais modalidades. Realiza
0 atendimento educacional especializado - AEE, disponibiliza os recursos, servigos e orienta quanto a sua utilizagdo no
processo de ensino e aprendizagem nas escolas de ensino regular. Ao longo de todo o processo de escolarizagédo, esse

atendimento deve estar articulado com a proposta pedagdégica da escola.

O atendimento educacional especializado tem como funcao identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos estudantes, considerando suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na
sala de aula, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacédo dos

estudantes com vistas a autonomia e independéncia.

Do ponto de vista pedagdgico, a acessibilidade trata de garantir o acesso ao curriculo comum a todos, por meio de
estratégias, materiais, recursos e servicos que permitam ao estudante com deficiéncia ou altas habilidades/superdotacéao,
participar de todas as atividades escolares. Para que o curriculo seja acessivel, deve-se prever, de acordo com as
necessidades do estudante, o Atendimento Educacional Especializado; plano de AEE; ensino do Sistema Braille; ensino do
uso do Soroban; estratégias para autonomia no ambiente escolar; orientacdo e mobilidade; ensino do uso de recursos de
tecnologia assistiva; ensino do uso da Comunicacgao Alternativa e Aumentativa
— CAA,; estratégias para o desenvolvimento de processos cognitivos; estratégias para enriguecimento curricular; profissional

de apoio; tradutor/intérprete da Lingua Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa; guia intérprete.

A educacdo especial converge suas agfes para o atendimento as especificidades dos estudantes no processo
educacional e, no ambito de uma atuagcéo mais ampla na escola, orienta a organizacao de redes de apoio, a identificacdo de
recursos e servigcos, o desenvolvimento de praticas colaborativas e a formacéo continuada dos professores para que possam

assumir as peculiaridades da funcdo e, que além do conhecimento tedrico, sejam efetivos mediadores do processo de



aprendizagem.

Para atuar na educagédo especial, o professor deve ter como base da sua formacdo conhecimentos gerais para o
exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa formacdo possibilita a sua atuacdo no atendimento
educacional especializado, aprofunda o carater interativo e interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do ensino regular,
nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a

oferta dos servicos e recursos de educacao especial.

Na perspectiva da educacéao inclusiva, lanca-se um olhar para a singularidade do sujeito dentro do contexto coletivo,
oportunizando o que for necessério para que todos possam aprender, reconhecendo e valorizando as diferencas humanas.
Para isso as escolas necessitam garantir o acesso, a participacdo, a interacdo, a autonomia e a inclusdo de todos os

estudantes.

Deve ser considerado tanto o conhecimento prévio e o nivel atual de desenvolvimento do estudante, quanto as
possibilidades de aprendizagem futura, configurando uma acao pedagdgica processual e formativa que analisa 0 desempenho
do estudante em relacdo ao seu progresso individual, prevalecendo na avaliacdo os aspectos qualitativos que indiguem as
intervencdes pedagodgicas do professor. No processo de avaliacdo, o professor deve criar estratégias considerando que
alguns estudantes podem apresentar demandas especificas.

Assim, a educacdo especial passa a integrar a proposta pedagoégica da escola regular, promovendo o atendimento as
necessidades educacionais especificas de todos os estudantes.

2.2 Educacéao de Jovens e Adultos

Na contemporaneidade, a perspectiva de uma “Educagao ao Longo da Vida” ou EJA, modalidade de ensino que acolhe
sujeitos que, por diferentes fatores sociais, culturais e econémicos néo obtiveram acesso a escolarizacéo na idade considerada

regular, constituindo-se na funcao de resgatar tais processos educacionais.

O desafio da escola € permitir uma travessia possivel do campo dos sonhos para a realidade, ofertando a estes sujeitos a



aguisicdo de habilidades e competéncias indispensaveis para os desafios cotidianos. Portanto, reinventar a educacao
pressupde construir redes, pontes, articular desejos, ideias, iniciativas e projetos visando estabelecer uma proposta
sécio/educativa capaz de estimular no estudante a confianca, a autoestima, as inteligéncias emocionais e sociais para
compreender a simesmo e ao outro e, assim, (re)significar o proprio futuro. Para isso, se faz necessaria uma prética educativa
que articule curriculos, metodologias de ensino, processos avaliativos e ferramentas tecnoldgicas que garantam o resgate e a

valorizacdo do conhecimento e da aprendizagem do sujeito.

Para muitos estudantes da EJA os sonhos tém importante papel, sendo muitas vezes o gatilho que os fizeram seguir em
frente e lutar por tal conquista. Para isso, a escola tem gque ser um sonho coletivo, que retrate o cotidiano e as inquietudes

dos mesmos, descortinando a oferta de novas formas de ser e estar no mundo e na sociedade.

Nesse contexto, atendendo as normas estabelecidas na Constituicdo Federal de 1988 e na LDBEM 9.394/96,
considerando as discussfes propostas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgdo Basica (Resolugcdo CNE/CEB
04/2010), pelo Plano Estadual de Educacao (Lei 14705/15), pelo Parecer CNE/CEB n° 6/2010 e pela resolugcdo CNE n° 3, de
15 de junho de 2010, que institui diretrizes operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, pela resolugdo CEEd n°313,
de 16 de marco de 2011, resolucdo n° 316, de 17 de agosto de 2011, resolucdo CEEd n° 331, de 30 de setembro de 2015, e
pela resolucdo CEEd n° 336, de 02 de marco de 2016 e pela resolucdo CEEd n°343, de 11 de abril de 2018, traca-se a
Educacao de Jovens e Adultos no Rio Grande do Sul a partir de uma rede de construgcao colaborativa e social, que incentiva e
qualifica os processos formativos que se desenvolvem na vivéncia/convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de
ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacfes culturais, respeitando e

enaltecendo o conhecimento individual.

Nesse sentido, tais aprendizagens inter-relacionam-se com as demandas, desafios e proposi¢cdes cotidianas dos
espacos de vida e de trabalho dos jovens, adultos e idosos, ofertando politicas de promocéo de saude, garantia de Direitos
Humanos e sustentabilidade, além da garantia do atendimento a pessoa com deficiéncia, altas habilidades, dificuldades,

problemas ou transtornos de aprendizagens.

Acredita-se em uma educacdo que promova o dialogo, a escuta solidaria e que abra caminhos ao aflorar feitos e



experiéncias significativas. Esta proposta ndo tem a intencao de formar estudantes como ouvintes e espectadores, mas como
atores e protagonistas. E através da perspectiva de valorizacdo e de incentivo para que os estudantes compreendam o

mundo provisoriamente, permitindo-lhes experimentar e a ousar em busca de novos conhecimentos.

2.3 Educacao do Campo

Segundo o Decreto Federal n° 7.352/2010, que disp8e sobre a politica de educacdo do campo e o Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agréria — PRONERA, entende-se por populagbes do campo, os agricultores familiares, os
extrativistas, os pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores
assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas condicdes
materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural; e por escola do campo, aquela situada em area rural, conforme
definida pela Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em &rea urbana, desde que

atenda predominantemente a popula¢des do campo.

Nesta mesma legislacao, art. 1°, a Politica de Educac¢do do Campo destina- se a ampliacdo e qualificacdo da oferta de
educacéao bésica e superior as populacées do campo, e serd desenvolvida pela Unido em regime de colaboracdo com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, de acordo com as diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional de

Educacao e o disposto neste Decreto.

A educacdo do campo/rural contempla alguns principios fundamentais, entre eles, o respeito a diversidade do campo;
incentivo & formulacdo de projetos politico-pedagoégicos especificos para as escolas do campo; os recursos didaticos
pedagogicos, que deverdo atender as especificidades e apresentar conteudos relacionados aos conhecimentos da populacao
do campo, considerando os saberes proprios da comunidade em didlogo com os saberes académicos; organizacdo do
calendario escolar de acordo com as fases do ciclo produtivo e as condi¢cdes climaticas de cada regido; formacéo de

profissionais da educacéo para o atendimento as especificidades das escolas do campo.

A Constituicdo Estadual do Rio Grande do Sul de 1989 é a Unica da Federac&o que inscreve a educagédo do campo/rural

no contexto de um projeto estruturador para o conjunto do pais. No artigo 217 da Constituicdo Estadual, é atribuido ao Estado



elaborar politica para o ensino fundamental e médio de orientacdo e formacao profissional, visando, entre outras finalidades,

auxiliar, através do ensino agricola, na implantacéo da reforma agraria.

ALDBEN/96 contempla um tratamento da educacédo rural no ambito do direito a igualdade, reconhecendo a diversidade

sociocultural e o respeito as diferencas, possibilitando a definicdo de diretrizes operacionais para a educacao rural.

O Plano Estadual de Educacéo apresenta varias estratégias para incentivar a permanéncia do estudante da zona rural
na escola rural; entre elas, a construgdo junto com a comunidade de uma proposta pedagdgica voltada a realidade,
superando a fragmentagcdo do curriculo e respeitando as diferentes metodologias que consideram 0s sujeitos com suas

histérias e vivéncias.

A Resolucédo n° 342/2018 do CEEd/RS, consolida as Diretrizes Curriculares da Educacao Basica nas Escolas do Campo
e estabelece condi¢cdes para a sua oferta no Sistema Estadual de Ensino, paragrafo Unico. Aos Estados, Distrito Federal e
Municipios que desenvolverem a educacdo do campo em regime de colaboracdo com a Unido cabera criar e implementar
mecanismos que garantam sua manutencao e seu desenvolvimento nas respectivas esferas, de acordo com o disposto neste

Decreto.

A Base Nacional Comum Curricular determina aprendizagens essenciais para a formacdo do estudante por meio de
competéncias e habilidades, entres elas, a valorizacdo da diversidade de saberes e vivéncias culturais. Neste caso, a escola
localizada no meio rural possui uma especificidade propria, congrega uma cultura diversa de saberes que possibilita a

elaboracdo de uma proposta pedagogica diferenciada que reflete sua realidade no curriculo escolar.

Portanto, a escola do meio rural deve focar seu trabalho pedagdgico em competéncias e habilidades que sejam capazes
de preparar o jovem para lidar com situagdes de seu cotidiano e ser capaz de resolver problemas reais, colocando o

estudante como protagonista, ou seja, um agente ativo em seu processo de ensino e aprendizagem.



2.4 Educacao Escolar Indigena

A modalidade Educacao Escolar Indigena, na Educacédo Basica, tem como principal normativa a Resolucdo CNE/CEB n°
5/2012, que detalha seus fundamentos pedagoégicos por etapas e modalidades. Essa normativa condensa um conjunto amplo
de legislacbes nacionais e internacionais que embasam a especificidade dos processos educativos escolares de cada povo
indigena.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 210, e a LDB, em seu artigo 32 8 3°, asseguram as comunidades
indigenas a utilizacdo na escola de suas linguas maternas e de seus processos préprios de aprendizagem. Assegura ainda, a
LDB, em seus artigos 78 e 79, a oferta aos povos indigenas da educacao escolar bilingue e intercultural por meio de programas
integrados de ensino e pesquisa que tém por objetivos a recuperacdo de suas memoarias histéricas, a reafirmacdo de suas
identidades étnicas e a valorizacao de suas linguas e ciéncias; bem como o acesso as informacdes, conhecimentos técnicos
e cientificos da sociedade nacional e das demais sociedades indigenas e ndo indigenas. Esses programas, planejados com
audiéncia das comunidades indigenas, tém por objetivos fortalecer as praticas socioculturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena e desenvolver curriculos especificos, neles incluindo os contetdos culturais correspondentes as

respectivas comunidades.

Nesse sentido, a Constituicdo Estadual de 1989 define, em seu artigo 265, que o estado proporcionara as comunidades
indigenas o ensino regular, ministrado de forma intercultural e bilingue, na lingua indigena da comunidade e em portugués,
respeitando, valorizando e resgatando seus métodos préprios de aprendizagem, sua lingua e tradi¢do cultural. Define ainda
que o ensino indigena serd implementado através da formacdo qualificada de professores indigenas bilingues para o
atendimento dessas comunidades; e subordina sua implantacéo a solicitacdo pela comunidade indigena interessada ao 6rgao
estadual de educacéo.

A Resolucdo CNE/CEB n° 5/2012, define, dentre outras questdes relevantes, que a Educacdo Escolar Indigena deve se
constituir num espaco de construcdo de relagdes interétnicas orientadas pela manutencdo da pluralidade cultural, pelo

reconhecimento de diferentes concepc¢des pedagdgicas e pela afirmacdo dos povos indigenas como sujeitos de direitos.



Em seu artigo 7°, essa resolucdo define que os saberes e as praticas indigenas devem ancorar 0 acesso a outros
conhecimentos de modo a valorizar os modos préprios de conhecer, investigar e sistematizar de cada povo indigena,
valorizando a oralidade e a histodria indigena. Da mesma forma, a Educacao Escolar Indigena deve contribuir para o projeto
societario e para o bem viver de cada comunidade indigena, contemplando ac¢des voltadas a manutencao e preservacao de

seus territorios e dos recursos neles existentes.

Por fim, em seu artigo 15°, a referida resolucao detalha que na organizacao curricular das escolas indigenas devem ser
observados, dentre outros critérios, o reconhecimento dessas escolas quanto aos seus aspectos comunitarios, bilingues e
multilingues, de interculturalidade e diferenciacdo; e também de flexibilidade na organizacdo dos tempos e espacos
curriculares, tanto no que se refere a base nacional comum quanto a parte diversificada, de modo a garantir a inclusao dos
saberes e procedimentos culturais produzidos pelas comunidades indigenas, tais como linguas indigenas, crengas, memorias,
saberes ligados a identidade étnica, as suas organizacdes sociais, as relacbes humanas, as manifestacdes artisticas e as

praticas desportivas.

Dessa forma, a Resolucdo CNE/CP n° 2/2017 estabelece e corrobora, em seu artigo 8° 8§ 2°, que as escolas indigenas e
quilombolas terdo no seu nucleo comum curricular suas linguas, saberes e pedagogias, além das areas do conhecimento,

das competéncias e habilidades correspondentes, de exigéncia nacional da BNCC.

2.5 Educacao das Rela¢des Etnico-raciais e Educacdo Escolar Quilombola

A Constituicdo Federal, em especial nos Art. 3° inciso IV, Art. 210 § 2°, Art. 215 § 1°, Art. 216 V 8 5° e Art. 231; na
Constituicao Estadual, prioritariamente nos Art. 221, Art. 264 e Art. 265, traz em seu texto os deveres da Republica Federativa
do Brasil enquanto Estado Laico e combatente de toda forma de discriminagdo ou preconceito, no intuito de promocéo de
uma educacgdo antirracista e antidiscriminatéria em todo o seu territorio. As Lei 10.639/ 03, e a 11.645/08 que alteraram a lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, introduzindo os artigos 26-A e 79-B, determinando a inclusdo da tematica:
Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e dos Povos Indigenas, no curriculo das Escolas Publicas e Privadas. E ainda, o

Parecer 03/04 e a Resolugéo 01/04 do Conselho Nacional de Educacgao, bem como a Resolugéo 267/09 do Conselho Estadual



de Educacéo, que estabelecem normas a serem observadas para cumprimento da referida Lei nos Sistemas de Ensino.

Nesta mesma direcdo, o Plano Nacional de Educacdo — PNE, Lei N°13.005 de 25/06/2014 e Plano Estadual de
Educacao - PEE Lei N° 14.705, de 25/06/2015, assim como o Plano Estadual de Implementacédo das Diretrizes Curriculares
Nacionais e o Ensino das Culturas e Historias Afro-Brasileiras, Africanas e dos Povos Indigenas, instituido pelo Decreto
Estadual n°® 53.817/17, vém na légica de estabelecer orientagdes acerca das obrigacfes e competéncias administrativas e

metodoldgicas da aplicabilidade do contetdo descrito nas referidas normativas legais.

No entanto, de nada adianta o extenso material legal que sustenta a obrigatoriedade do tema da Educacdo das
Relacdes Etnico-raciais no curriculo das escolas em todos os niveis e modalidades da Educacio brasileira, sem o
entendimento da adequada forma que o referido tema deve ser tratado nos mesmos, bem como nas praticas metodolégicas e

cotidianas das escolas.

A organizacdo metodoldgica do ensino nada mais € do que um caminho, um meio pelo qual objetiva-se um fim. Assim,
espera-se que as escolas, bem como 0s sistemas a que pertencem, realizem a revisdo curricular necessarias para a
implantacdo da tematica Etnico-racial, uma vez que possuem a liberdade para ajustar seus contetidos e contribuir no
necessario processo de democratizacdo do espaco escolar, da ampliacdo do direito de todos e todas a educacao, e do

reconhecimento de outras matrizes de saberes da sociedade brasileira.

O ensino-aprendizagem voltado apenas para a absorcdo de conhecimento e que tem sido objeto de preocupacdo
constante de quem ensina devera dar lugar ao ensinar a pensar, saber comunicar-se e pesquisar, ter raciocinio légico, fazer
sinteses e elaboragbes tedricas, ser independente e autbnomo; enfim, ser socialmente competente, aceitando que a
igualdade esta apenas no campo dos direitos e que o exercicio da diferenca deve ser entendido enquanto pratica de alteridade

e do reconhecimento da equidade enquanto possibilidade de tratamento.

A abordagem legal da Educacgé&o Escolar Quilombola comeca na Constituicdo Federal de 1988, o texto da constituicao,
art. 68 das disposi¢des transitorias, diz o seguinte: “Aos remanescentes das comunidades de quilombos, que estejam

ocupando suas terras é reconhecida sua propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os respectivos titulos.”



Entretanto, foi apenas em 2003, através do Decreto Federal N° 4.8878, que foi regulamentado o procedimento para
identificacdo, reconhecimento, delimitacdo, demarcacéo e titulacéo das terras ocupadas por remanescentes das comunidades

quilombolas, sendo o Instituto Nacional de Colonizacéo e Reforma Agraria - INCRA o 6rgdo competente na esfera federal.

Recentemente o termo quilombo tem assumido novos significados. O termo ndo se refere apenas a residuos ou
resquicios arqueoldgicos de ocupacdo temporal ou ocupacdo biolégica, nem a ocupacOes relativas as areas insurrecionais,
mas a grupos gue desenvolvem préaticas cotidianas de resisténcia na manutencdo e reproducdo dos seus modos de vida

caracteristicos e na consolidagdo de um territério proprio de uso comum, baseado em lagos de parentesco e solidariedade.

De acordo com a Resolucdo CNE/CEB 08/12, em seu art.9, Educacdo Escolar Quilombola € compreendida como:
Escolas Quilombolas e Escolas que atendem a estudantes oriundos de territérios quilombolas. Por escolas quilombolas

entende-se aquelas localizadas em territorios quilombolas.

A referida norma emitida pelo CNE, sob o n° 08/2012, aponta que “a construgdo do projeto politico-pedagdgico da
Escola quilombola, devera pautar- se na realizacdo de diagndstico da realidade da comunidade quilombola e seu entorno,
num processo dialégico que envolva as pessoas da comunidade, as liderancas e as diversas organizacfes existentes no
territério. Na realizacdo do diagndstico e na andlise dos dados colhidos sobre a realidade quilombola e seu entorno, o projeto
politico-pedagoégico devera considerar: os conhecimentos tradicionais, a oralidade, a ancestralidade, a estética, as formas de
trabalho, as tecnologias e a histéria de cada comunidade quilombola; as formas por meio das quais as comunidades
quilombolas vivenciam os seus processos educativos cotidianos em articulagdo com os conhecimentos escolares e demais
conhecimentos produzidos pela sociedade mais ampla. Além disso, a questdo da territorialidade, associada ao
etnodesenvolvimento e a sustentabilidade socioambiental e cultural das comunidades quilombolas devera orientar todo o

processo educativo definido no projeto politico-pedagdgico.”

Neste sentido, é fundamental o desenvolvimento de um curriculo construido a partir das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagédo Escolar Quilombola na Educagéo Basica, considerando que € urgente garantir aos estudantes o
direito de se apropriar dos conhecimentos tradicionais oriundos das comunidades remanescentes de quilombos e das suas

formas de producéo, contribuindo para o seu reconhecimento, valorizagdo e continuidade, ja que as escolas, que estao dentro



destas caracteristicas, ndo se reconhecem como tal e desconhecem, em sua maioria, a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana ou tém experiéncia consistente em educacéo das relagdes étnico-raciais. O importante aqui é a possibilidade de uma
apropriacdo conceitual acerca do tema, com leituras de mundo e de imagens/textos que oferecam um embasamento tedrico a
gestores e professores de escolas em territérios de quilombos ou que recebem estudantes oriundos de comunidades
remanescentes, no sentido da apropriacédo, dos principios e da metodologia que emana do conceito da Pedagogia Grid e da

filosofia de vida quilombola culturalmente constituida.



3. TEMAS CONTEMPORANEOS

O compromisso com a construcdo do sujeito integral implica, necessariamente, uma pratica educacional voltada para a
compreensao da realidade social, dos direitos e responsabilidades em relacdo a vida pessoal, coletiva e ambiental. Nessa
perspectiva € que sdo incorporadas como Temas Transversais questdes da Etica, da Pluralidade Cultural, do Meio Ambiente,
da Educacédo Alimentar e Nutricional, da Saude e da Orientacdo Sexual e as Transforma¢des da Tecnologia no Século XXI.
Esses, entre outros que constituam a formacéao integral dos sujeitos, corroborando com as premissas dos Direitos da Crianca e

do Adolescente.

Isso néo significa que tenham que ser criadas novas areas ou disciplinas. Pelo contrario, tais tematicas precisam ser
incorporadas nas areas ja existentes e no trabalho educativo da escola. E essa forma de organizar o trabalho didatico que
garante a transversalidade. O desafio que se apresenta para as escolas € justamente a amplitude do trabalho pedagdgico

com foco nas problematicas sociais que o contexto escolar apresenta.

Este documento ndo tem a intencionalidade de conceituar cada um dos temas apresentados, mas traz a pauta que a
inclusdo de questdes sociais no contexto escolar ndo € uma preocupacao inédita e precisa ser transversal ao curriculo,
contemplando sua complexidade e sua dindmica. Assim, o curriculo ganha em flexibilidade e abertura, uma vez que os temas
podem ser priorizados e contextualizados de acordo com as diferentes realidades locais e regionais e, inclusive, outros temas

podem ser incluidos.

Os temas contemporaneos, por tratarem de questdes sociais, tém natureza diferente das areas. Sua complexidade faz
com que nenhuma das areas, isoladamente, seja suficiente para aborda-los. Ao contrario, tais probleméaticas atravessam os
diferentes campos do conhecimento. E no contexto escolar que a integracéo, a extensio e a profundidade do trabalho podem
acontecer em diferentes projetos pedagdgicos. Isso se efetiva mediante a organizacdo didatica eleita pela escola de acordo

com as prioridades e relevancias locais.



Nesse sentido, a proposta de transversalidade aos temas contemporaneos traz a necessidade de dialogos em que
a escola assuma reflexdes e que atue de forma a garantir a perspectiva politico-social no direcionamento  do trabalho
pedagodgico. As inclusdes dessas tematicas implicam necessidade de um trabalho sistemético e continuo no decorrer de
toda a escolaridade, possibilitando a articulagdo das competéncias gerais da BNCC, das competéncias das &reas do

conhecimento e das habilidades apresentadas na extensdo deste documento.

Na pratica pedagogica, a interdisciplinaridade e a transversalidade estdo intimamente ligadas, pois as questdes trazidas
pelos temas contemporaneos sao articuladas entre os objetos de conhecimento. Dessa forma, ndo é possivel fazer um trabalho
pautado na transversalidade em uma perspectiva disciplinar rigida. Tanto a transversalidade quanto a interdisciplinaridade

promovem uma compreensdo abrangente dos diferentes objetos de conhecimento, afastando as dicotomias.

Se por um lado, tais tematicas possibilitam que as equipes pedagdgicas fagam novas conexdes entre elas e as areas
e/ou outros temas, permitindo um trabalho didatico que viabilize a reflexdo e planejamento articulado, considerando a
especificacdo dos objetos de aprendizagem aos temas; por outro lado, esses temas também exigem dos educadores preparo
para o desenvolvimento dos projetos em sala de aula.

Portanto, a construcdo curricular nas escolas contempla a aproximacdo das areas do conhecimento aos temas
contemporaneos que fazem parte da realidade global e local dos sujeitos engendrados no contexto escolar. Assim, a
transversalidade possibilita aos profissionais da educac¢éo o desenvolvimento do fazer pedagdgico com uma abordagem mais

dindmica e menos imperativa ou ortodoxa.






Vivemos em um momento historico propicio para transformarmos nossos anseios em conquistas na educacéo,
momento de uma construcao curricular democratica, com a participacdo de todos. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC
publicada em 2017), como documento normativo, é referéncia para a implementacdo do Referencial Curricular Gaucho, um
documento com a identidade do nosso Estado, com nossas tradi¢cdes, costumes e valores que foram construidos a partir da

riqueza cultural e social a qual pertencemos.

A quarta versdo da BNCC? define seis Direitos de aprendizagem e desenvolvimento que precisam se efetivar nas
praticas pedagogicas da Educacéo Infantil, por meio dos Campos de Experiéncias, arranjo curricular que acolhe os saberes e
as experiéncias concretas das criancas entrelacando-as aos conhecimentos do patrimonio cultural. Por sua vez, cada Campo de
Experiéncias apresenta Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, tomando sempre como eixos estruturantes as

interacdes e a brincadeira.

De acordo com a metodologia estabelecida a nivel nacional, os estados elaboraram um documento curricular que
respondesse as questdes locais, sendo que no Estado do Rio Grande do Sul, a Secretaria de Estado de Educacao (SEDUC) e
a Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), em regime de colaboracgéo, elaboraram o Referencial Curricular

Gaucho, considerando as particularidades culturais, sociais e histéricas deste territorio.

Durante a trajetéria de construcdo da BNCC?#, a participacdo efetiva dos educadores foi a chave para termos um

documento construido

SBNCC - Documento normativo instituido pela Resolucdo CNE/CP n° 2 de 22 de dezembro de 2017.

4“A BNCC teve seu inicio de construcdo no ano de 2014, tendo a primeira versdo em setembro de 2015 com mais de doze mil
contribuicdes recebidas pelo portal do MEC. Em maio de 2016, Consed e Undime reinem mais de 9 mil educadores e especialistas
originando desta discusséo a segunda versdo do documento. Em maio de 2017, o MEC entrega ao CNE o documento final para sua
homologacéo.



democraticamente. Nos mesmos moldes, foi proposta a construcdo do Referencial Curricular Gaucho, com a criacdo da
plataforma virtual curriculo.educacao.rs.gov.br, para que os 497 municipios do Estado mobilizassem seus educadores da
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental, das redes publicas e privadas em torno do debate sobre a educacédo e o

curriculo, o qual gerou importantes contribuicées que colaboraram para a constru¢éo do presente documento.

O Referencial Curricular Gaucho para a Educacao Infantil deriva do documento nacional (BNCC), assim como esta em
dialogo e consonancia com o0s conceitos, principios e finalidades expressos nas Diretrizes Curriculares para a Educacao
Infantil (DCNEI, 2009). O propésito deste documento é oferecer subsidios para que as redes e as escolas (re)elaborem suas
Propostas Curriculares, na busca da qualificacdo permanente de suas praticas educativas e no atendimento aos Direitos de
aprendizagem comuns a todas as criancas do nosso Estado. Nesse sentido, o Referencial Curricular Gaucho estéa alinhado
ao disposto nos marcos legais: Constituicdo Federal (1988), LDB (1996), DCNEI(2009), Emenda Constitucional n° 59 (2009),
Lei n°® 12.796 (2013), Plano Nacional de Educacédo (PNE, 2014), além de considerar a diversidade e a especificidade dos
aspectos culturais, sociais e histéricos do Estado do Rio Grande do Sul e que compdem a parte diversificada do curriculo

deste territorio.

Como referéncia no Estado do Rio Grande do Sul, o documento promove reflexdes sobre novas propostas de
organizacdo dos ambientes, espacos, materiais e praticas pedagogicas dos contextos de aprendizagem promovidos nas
instituicbes educativas, além de ser um passo importante no processo histérico de integracdo da Educacéo Infantil ao
conjunto da Educacao Basica.

Sdo mudancas muito importantes para serem implementadas em todos 0s municipios gauchos, nas praticas
pedagodgicas e também para gerar uma ampla reflexdo sobre os processos de aprendizagem das criangas baseadas nas

interacdes e na brincadeira.

Os textos introdutdrios trazem uma visdo contemporanea de concepc¢do de criangas e infancias, orientando as
instituicdes de Educacao Infantil e dialogando com os educadores sobre os processos educativos, tendo por base os Direitos

de aprendizagem e desenvolvimento e os Campos de Experiéncias.

Apresenta, também, aspectos relevantes sobre a organizagdo da acéo pedagogica, inclusédo, diversidade, equidade e



avaliacdo. Além de propor formas de acolhimento das criangas nas instituicdes, compreendendo a insercao das familias no
ambiente escolar como forma de articular acées conjuntas para favorecer o desenvolvimento integral das criangas. Os Direitos
de aprendizagem e desenvolvimento aparecem interligados aos Campos de Experiéncias e alinhados tanto aos objetivos
tracados pela BNCC como aos objetivos do Referencial Curricular Gaucho.

Apresentamos um documento produzido a varias maos: maos dos educadores gauchos, portanto, um documento

nosso!
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- Vocé esta vivendo um momento historico para a qualificacdo das préaticas desenvolvidas na
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Edu:cagéo Infantil: a elaboragéo do primeiro documento curricular, na histéria do Rio Grande do Sul,

para bebés, criancas bem pequenas e criancas pequenas. O objetivo principal deste documento € o de
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orientar a elaboracéo dos curriculos das redes e das escolas, no sentido de garantir as aprendizagens
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essenciais a que todas as criancas tém direito e o desenvolvimento integral nas dimensdes intelectual,
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fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica. O documento apresenta os objetivos de aprendizagem
probostos pela BNCC, como também os objetivos de aprendizagem sugeridos pelos educadores por

meio da plataforma do Referencial Curricular Gaudcho, além de acbes e contribuicbes para sua
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implementacdo no cotidiano da Educacgéo Infantil, organizados nos cinco Campos de Experiéncias: O
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Eu, 0 Outro e o Noés; Corpo, Gestos e Movimentos; Tragcos, Sons, Cores e Formas; Escuta, Fala, &

Pensamento e Imaginacéao; Espacos, Tempos, Quantidades, Relagdes e Transformacoes.

A estrutura dos documentos, tanto da BNCC como do Referencial Curricular Gaucho para a

Educacao Infantil esta organizada considerando trés faixas etarias: bebés, criancas bem pequenas e
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"Nesse sentido, seguiu-se a organizacao nestes trés grupos etarios ndo para separar as criangas
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ou restringi-las rigidamente, mas para acolher as especificidades das caracteristicas e as
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possibilidades das aprendizagens das criancas, bem como orientar o0s educadores nho
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desenvolvimento de suas praticas educativas. O modo como cada rede de ensino organiza seus

N

agrupamentos nao precisa ser modificado, a organizacdo adotada, tanto na BNCC como no

Referencial Curricular Gadcho, serve como um norte, um guia para a estruturacdo desses documentos
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com relacdo aos grupos etarios.
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'O trabalho pedagogico na Educagao Infantil precisa estar pautado na promogao de experiéncias,
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proporcionando o bem-estar fisico e emocional, o desenvolvimento integral, a manifestacdo das

multiplas linguagens e a promocé&o de aprendizagens significativas a todas as criangas.

‘As Diretrizes Curriculares da Educacdo Infantil (2009) definem as interacdes e as brincadeiras

como os dois grandes eixos da Educacao Infantil e afirmam a indissociabilidade entre o cuidar e 0

IVRENIAZZ)IVZIR

educar. Porisso, neste documento, reafirmamos que as praticas cotidianas devem estar centradas nas
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experiéncias, nas interacdes e na brincadeira para que, por meio delas, as criangcas desenvolvam e
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ampliem suas potencialidades, construindo significados e descobertas. Com o seu protagonismo,

construiremos, juntos, uma Educacao Infantil de qualidade, significativa e de forma integral para o
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5. CONCEPCOES QUE ORIENTAM A PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL

5.1 O Curriculo da Educacéo Infantil

O curriculo da Educacéo Infantil € concebido como um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e 0s
saberes das criangcas com 0s conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnoldgico. Tais praticas sdo efetivadas por meio do brincar e das interacbes que as criancas estabelecem, desde bem

pequenas, com o0s professores e as outras criangas e afetam a construcao de suas identidades. (BRASIL, 2010).

As préticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educacéo Infantil ttm como eixos norteadores as
interacOes e a brincadeira, garantindo experiéncias que promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacéo
de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais e que favorecam a relacdo das criangcas com as diferentes linguagens e o

progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressdo (BRASIL, 2010).

Todas as acdes desenvolvidas na escola da infancia sdo marcadas pela intencionalidade educativa e pela
indissociabilidade entre o educar e o cuidar, bem como pelo acesso ao conhecimento sistematizado através de praticas
pedagogicas significativas para as criancas. Assim, 0s conteudos que emergem dessa etapa apresentam uma profunda
relacdo com a vida cotidiana, entre eles, a alimentacdo, a higiene, o repouso, o0 dominio do corpo, o brincar, 0 movimento, a
exploracdo de si e do entorno, dentre tantas outras linguagens. As linguagens sé&o conjuntos de representacdes que podem
ser expressas pela oralidade, sonoridades, escrita, imagens, desenhos, gestos e expressdes corporais e por uma infinidade

de outras formas de representacao e expressao que o homem puder criar (BRASIL, 2009).

Os dois grandes eixos descritos pelas DCNEI (2010) — as interagBes e a brincadeira — devem garantir as criancas
aprendizagens significativas a serem (re)produzidas e (re)inventadas, de maneira simbdlica e em diversas situacoes,
organizadas e potencializadas por meio do planejamento docente. Para que isso aconteca, € necessario que o brincar seja
valorizado e intencionalmente pensado pelo professor, permitindo que as criangas vivam experiéncias e ampliem
conhecimentos. Ao brincar, as criancas se relacionam entre elas e com os adultos, tomam iniciativas, representam papeis,
solucionam problemas, experimentam diferentes materiais e vivenciam desafios por meio dos quais se desenvolvem e

ampliam suas aprendizagens.

Os principios fundamentais expressos nas DCNEI estdo presentes e se evidenciam no curriculo da Educacao Infantil,



quais sejam:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as
diferentes culturas, identidades e singularidades. Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democrética. Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressédo nas
diferentes manifestacdes artisticas e culturais (BRASIL, 2010, p.16).

Os principios éticos, politicos e estéticos sustentam o reconhecimento e a afirmacdo do trabalho realizado na
Educacéo Infantil, garantindo as criangas, desde bem pequenas, o direito a uma educacao integral, desenvolvida a partir de
uma organizacdo pedagogica que respeite e valorize a infancia. H4 que se destacar que, quando defendemos os direitos das
criancas, estamos afirmando que a todas devem ser garantidos os direitos de brincar, conviver, participar, explorar, expressar

e conhecer-se, tais como estdo expressos na BNCC.

O curriculo da Educacédo Infantil deve ser organizado a partir da indissociabilidade entre o cuidar e o educar,
compreendendo o cuidado para além dos aspectos fisicos, integrando-se as a¢des educativas, as quais devem garantir 0s
direitos e os interesses de aprendizagem das criancas. Portanto, cuidar e educar estdo intimamente relacionados, ndo ha
como cuidar sem educar, nem educar sem cuidar no cotidiano vivido na escola da infancia. Podemos compreender estes

conceitos a partir de uma ideia que contemple um cuidado educativo ou uma educacgéao cuidadosa.

Cuidar, na Educacao Infantil, envolve a atencdo dedicada as necessidades basicas de higiene, alimentacdo e repouso.
Sobretudo, a concepcéo de cuidar esta direcionada a atitude do adulto em relacao as criangas, ou seja, ao modo como toca um
bebé quando estéa higienizando, ao modo como alimenta uma crian¢ca que ainda precisa de sua ajuda nessa atividade ou
ao modo como o horario de uma refeicéo é realizada. Além disso, o cuidado também se vincula a atencéo do adulto em relacdo

aos direitos das criancas.

Nesse sentido, educar transcende a ideia de um trabalho organizado por curriculos ou programas pré-definidos e
prescritivos. O entendimento de educar valoriza, escuta e respeita as caracteristicas, os conhecimentos e as experiéncias das
criancas, compreendendo-as como sujeitos de direitos, sociais, ativos, potentes. Escutar as criangcas nao pode ser entendido
como “deixar livre” ou “seguir tudo o que as criangas estdo propondo”. As DCNEI e a BNCC, assim como o quadro tedrico em
que esta situado esse termo na pedagogia, esclarecem que escutar é compreender as necessidades das criangas e saber
traduzi-las em situagbes de aprendizagem, portanto, esta diretamente ligada a intencdo do adulto.



O curriculo, assim compreendido, emerge da escuta atenta as criancas, de suas necessidades e desejos e deixa de ser
um caminho linear, com objetivos predefinidos. Pensar o curriculo supde mudar a concepcao de aprendizagem apenas como
uma aquisicdo para uma concepgdo de aprendizagem como construgdo narrativa da experiéncia, como histéria de

aprendizagens de criangas, grupos e turmas com seus professores.

Diante disso, o papel do professor € complexo e precisa ser reinventado na Educacao Infantil, uma vez que sdo muitos
0S aspectos que se entrelacam na sua acgéo. O professor cria 0s contextos para as experiéncias das criancgas, narrando-as,
registrando-as e interpretando-as, assim como cria 0os contextos de bem-estar global e de cuidado. O papel do professor € de
fazer-se presente e de estar junto as criancas com interesse, acompanhando, perguntando, inventando e oferecendo o tempo

e 0 espaco para as investigacdes das criangas e para a construcéo de sentidos sobre o mundo que as rodeia.

Conforme as DCNEI (2010), a crianca € considerada o centro do planejamento curricular. Dessa forma, é para ela e
com ela que o professor deve (re)pensar o planejamento de propostas pedagdgicas que visem a garantia dos direitos das

criancas, respeitando-as em seus ritmos proprios e seus contextos sociais e culturais.

Para planejar, é fundamental estar com as criancas e ouvir sobre o cotidiano delas na escola, suas experiéncias e seus
saberes. E preciso estar com as criangas no seu significado mais intenso, que transcende a simples tarefa de acompanha-las

durante o tempo em que estdo na escola.

O professor precisa ser sensivel e atento aos enredos das crianc¢as, desenvolvendo seu papel propositivo, articulador e
mediador das aprendizagens. Observar, registrar, interpretar e compreender o dia a dia das crian¢cas na Educacao Infantil sdo
elementos essenciais para garantir a intencionalidade educativa. As curiosidades e desejos das criangas informam ao
professor o que ele deve proporcionar para que possam investigar, experimentar e vivenciar o novo, a cada dia. Pensar o
tempo, o espaco, 0s materiais, 0s agrupamentos de criancgas e as intervencdes do professor sdo fundamentais na elaboracéo

do planejamento na Educacao Infantil.

A acdo de planejar na Educacgédo Infantil € entendida como um percurso intencionalmente pensado que permita as
criancas vivenciarem situacdes significativas, superando a ideia de planejar aulas ou atividades, que engessam a
possibilidade da construcéo de sentidos pessoais e coletivos, limitando o surgimento do novo, do auténtico e do inusitado. O

planejamento abre um leque de possibilidades, entre elas, a oportunidade das criangas se expressarem e produzirem



diferentes percursos. Nesse sentido, as propostas projetadas para as criancas possibilitam pistas para o professor
(re)planejar as investigacdes junto as criancas. E o olhar cuidadoso do professor que lhe daré os subsidios para planejar as

proximas acgdes, que sempre terdo como foco a garantia dos direitos de aprendizagem das criangas.

Pensar um curriculo para os bebés, as criancas bem pequenas e as criancas pequenas implica considerar que eles
sdo, simultaneamente, potentes “pois tem um corpo capaz de sentir, pensar, emocionar-se, imaginar, transformar, inventar,
criar, dialogar” (BRASIL, 2009, p. 23) e impotentes, “pois necessitam de atencéo, proteg¢do, alimentagcéo, brincadeiras,
higiene, escuta, afeto” (ibidem), e em dar as condigbes para a constituicio de um desenvolvimento nos aspectos fisico,
cognitivo e psiquico, respeitando as especificidades da faixa etaria, bem como o tempo e o ritmo de cada crianca. O curriculo
deve proporcionar exploragdes, experimentacOes e descobertas em um espaco de vida coletivo, seguro, acolhedor e

convidativo, que envolva o brincar e o bem-estar. As vivéncias cotidianas, incluindo os momentos de alimentacao,



higiene, descanso, trocas de fraldas, entre outros, fazem parte do curriculo, assim como as situacdes para que as criancas
possam vivenciar diversas formas de linguagens, interagindo com seus pares e com criancas de idades diferentes, tendo ao

seu alcance uma variedade e uma quantidade suficiente de materiais e brinquedos, estruturados ou nao.

O curriculo pensado para os bebés, para as criancas bem pequenas e para as criancas pequenas considera que a
infancia deve ser vivenciada através das interacdes e da brincadeira; valoriza a escuta das criancas e suas narrativas,
respeitando o tempo de cada uma, bem como os conhecimentos ja construidos; promove situagcdes em que as criancas
possam se desenvolver de forma integral, explorando, experimentando, criando e agindo sobre os mais variados tipos de
brinquedos e materiais, formulando hip6teses para suas descobertas e proporciona contextos onde o faz-de-conta e o jogo

simbdlico estejam presentes, expressando sentimentos, emocdes e novas aprendizagens.

O curriculo para os bebés, as criancas bem pequenas e as criancas pequenas compreende que os Direitos de
aprendizagem e desenvolvimento devem ser garantidos a todas as criancas sem nenhuma forma de distingdo. Tem, no
brincar e nas interagdes, 0os elementos mais potentes para as aprendizagens das criangas. Parte da observacao, valorizando
0 conhecimento prévio, respeitando o tempo de cada um e suas especificidades. Propfe tempos e espacos potentes para

investigar, interagir, explorar, comunicar, experimentar e construir novas narrativas e aprendizagens.

5.2 Criancas e Infancias

As criancas séo sujeitos histéricos, de direitos e desejos, que vivem e se desenvolvem nos contextos sociais e culturais
em que estdo inseridas. Nessas condi¢des, fazem amizades, brincam, desejam, aprendem, observam, experimentam,
questionam, constroem sentidos sobre 0 mundo e sobre suas identidades pessoais e coletivas, produzindo cultura. As
criangas utilizam diversas linguagens para construir conhecimentos e buscam compreender 0 mundo através das relacdes e

interacdes que estabelecem com 0s adultos e com



outras criancas de diferentes idades, da mesma forma com o ambiente. (BRASIL, 2009).

Os bebés, as criancas bem pequenas e as criangas pequenas sdo sujeitos que necessitam de atencao, protecao,
alimentacdo, brincadeiras, higiene, escuta e afeto. O fato de serem simultaneamente frageis e potentes em relacdo ao mundo,
de serem biologicamente sociais, as torna reféns da interacdo, da presenca efetiva do outro e, principalmente, do

investimento afetivo dado pela confian¢a do outro. (BRASIL, 2009, p. 23).

As criancas sao seres criativos e ativos e vivem suas infancias no presente, ndo se resumindo a serem preparadas
para o futuro. Através das interacdes e da brincadeira, as aprendizagens e o desenvolvimento se constituem e se ampliam.
N&o ha um modo padronizado e Unico de viver a infancia, por isso compreende-se que ha diversas infancias, assim como séo
diversas as realidades culturais, sociais, econdmicas e politicas da sociedade em que se inserem. Portanto,

[...] temos concebido as criangas como seres humanos concretos, um corpo presente no aqui e agora em interacdo com
outros, portanto, com direitos civis. As infancias, temos pensado como a forma especifica de conceber, produzir e legitimar as
experiéncias das criancas. Assim, falamos em infancias no plural, pois elas sé@o vividas de modo muito diverso. Ser crianca
ndo implica em ter que vivenciar um unico tipo de infancia. As criangas, por serem criancas, ndo estdo condicionadas as
mesmas experiéncias. (BRASIL, 2009, p.22).

A infancia ndo € vista apenas como uma etapa da vida ou um momento do desenvolvimento das pessoas em uma
determinada faixa etaria, que precisa ser superada e se encerra com a juventude. Ela deixa marcas que permanecem ao
longo da vida e constituem os seres humanos, marcando um jeito de ser e estar no mundo. Como experiéncia, a infancia nao
€ vivida da mesma maneira por todas as criangas, ja que elas sdo diferentes entre si e vivem em contextos sociais e culturais

diferentes e sdo marcadas pelo pertencimento de classe social, etnia, género.

Uma concepcgédo de infancia plural, que percebe as criangas como sujeitos ativos, que participam e intervém no meio,
entende que através de suas acOes as criancas reelaboram, recriam e agem sobre o mundo e que seus processos de

interacao envolvem 0 criar e o] transformar. Pela brincadeira, as criangas



incorporam os elementos do mundo em que vivem, ao mesmo tempo em que agem sobre eles e estabelecem relacbes

sociais e aprendizagens.

7

Na elaboracdo da proposta pedagogica, € importante destacar a diferenca entre criancas e alunos, uma vez que
frequentemente essas palavras sdo compreendidas como sinbnimas. Muitas vezes, ao ingressarem na escola, as criancas
passam a ser vistas apenas como alunos, porém € preciso ter clareza que as criancas tém direitos a serem garantidos, que

sao os de se desenvolver e aprender por meio da experiéncia peculiar de viverem suas infancias.

Nessa perspectiva, o Referencial Curricular Gaucho compreende que a crianca € o centro do planejamento curricular,
sujeito de direitos que se desenvolve nas interacdes, relacbes e praticas cotidianas, com singularidades proéprias. O brincar,
como linguagem propria da infancia, assim como o cuidado e as experiéncias diversas com os saberes dos diferentes

campos, oportunizam o desenvolvimento integral e saudavel das criancas.

5.3 Categorias da Acao Pedagdgica: Tempo, Espaco, Materiais, Organizacdo de grupo e

Intervencgéo do professor
As DCNEI (2010) e a BNCC (2017) indicam que as intera¢cfes e a brincadeira devem estar no centro das praticas
educativas desenvolvidas nas escolas da infancia, o que significa considerar e valorizar as a¢cdes dos bebés e das criancas
bem pequenas e pequenas e articula-las as propostas planejadas pelo professor. Entende-se que a aprendizagem se da pela

experiéncia e nao pela transmisséo de informacéo.

7

Organizar as experiéncias que acontecem no cotidiano da escola é responsabilidade do professor, mediante um
planejamento elaborado a partir de quatro componentes: tempo, espaco, materiais e grupo. Esses elementos, assim como o
tipo de intervencdo do professor, podem ser considerados como as grandes categorias da Pedagogia da Infancia. Tal
maneira de considerar o planejamento docente favorece que se desenvolvam propostas menos fragmentadas e condi¢cbes

mais organicas e concretas para as criangas viverem suas infancias na coletividade e terem seu direito de aprender garantido.



O planejamento consiste em organizar as condicdes que promovam as aprendizagens das criancas e uma

possibilidade de organizar tais condi¢cdes é considerar as duas modalidades coincidentes de planejar: o contexto e a sessao.

Planejar o contexto significa fazer um esbo¢co mais amplo sobre a gestdo do tempo, sobre a organizagao dos espacos,
sobre a oferta dos materiais e sobre 0s arranjos dos grupos, criando ambientes satisfatorios para que as atividades cotidianas
sejam percebidas como ocasides privilegiadas em que as criancas estabelecem relacdes diretas com os adultos e aprendem

contetidos importantes para a construcdo da sua autonomia e do seu bem-estar.

Ja a sessao refere-se a0 momento intencionalmente pensado para as atuacfes das criancas contemplando os

elementos: tempos, espacos, materiais, grupos de criancas, permeados pelas intervencdes do professor.

Ao planejar uma sessao para as criancas, a organizacao do contexto podera até sugerir as producdes das criancas,
porém ela ndo definir4 as narrativas que irdo acontecer, pois essas vao depender das condicdes e possibilidades oferecidas
pelo professor através da organizacdo do espaco, da oferta dos materiais e da gestdo do tempo investido para cada sessao. O
tempo, 0 espaco e 0s materiais sdo planejados pelo professor, que possui razdes claras para a escolha e a organizacao dos
mesmos. Nesse sentido, o papel do professor € o de ser mediador, oportunizando momentos significativos de experiéncias e
de aprendizagens. O professor intervém nas experiéncias e situacdes vividas pelas criangas ao organizar os espacos, definir
os tempos, dispor os materiais e eleger o grupo de criancas que estardo envolvidas nas narrativas, mediando encontros,

descobertas e aprendizagens.

E pela brincadeira que as criancas se relacionam umas com as outras, elaboram hipéteses para as questdes que lhe
sdo importantes, criam e participam de situacdes reais e imaginarias, investigam o mundo, aprendem, etc. A brincadeira, por
exceléncia, € a linguagem das criancas e € na acdo de brincar que as criangas mostram em que estdo interessadas. Ao
observar de maneira atenta e sensivel a brincadeira das criancas, o professor tera elementos para planejar sua intervencao,

organizando ambientes e condi¢des para garantir e ampliar a brincadeira e as aprendizagens das criangas.

Por isso, 0 professor precisa estar convencido e ter conhecimento de que a brincadeira € fundamental na construcéo
das identidades e do pensamento das criangas, portanto, eixo estruturante de todas as préaticas pedagogicas e do curriculo
da Educacao Infantil (DCNEI 2010). Na brincadeira, as criancas exploram as possibilidades e limites de seu proprio corpo

através dos movimentos e experimentam objetos e materiais, conhecendo-os, comparando- 0s e organizando-os. Este é o



principio da aprendizagem pela investigacdo e pela experiéncia, e € experimentando 0os materiais e 0s espac¢os, em relacao
com seus pares e com os adultos, que os bebés, as criancas bem pequenas e as criancas pequenas descobrem e aprendem.
Portanto, a oferta diversificada de materiais, objetos e brinquedos estruturados e ndo estruturados, confeccionados com
materiais artificiais e naturais, que oferecam aos bebés e as criancas bem pequenas e pequenas a possibilidade de conhecer
a materialidade real dos objetos (como peso, cor, textura, gosto, temperatura, cheiro, etc) sdo um aspecto importante do

planejamento do professor.

Da mesma maneira, organizar 0s espacos para brincar e para viver o cotidiano na escola da infancia € uma importante
acao do professor, ja que o0 espaco € revelador de uma concepcao de criangas e infancias e pode ser considerado o parceiro
pedagogico do professor, na medida em que possibilita que os bebés, as criancas bem pequenas e as criancas pequenas
participem da organizacdo dos mesmos e por eles circulem com autonomia, seguranca e sejam desafiadas a ampliar suas

aprendizagens e seu desenvolvimento.

Os espacos externos também precisam ser planejados para garantir as aprendizagens essenciais a que os bebés, as
criancas bem pequenas e as criangas pequenas tém direito nessa etapa educativa. E imprescindivel garantir o
desemparedamento da infancia, organizando as condi¢Bes para que, diariamente e por um tempo amplo, os bebés e as
criancas bem pequenas e pequenas possam brincar ao ar livre, em contato com a natureza e com elementos como terra,
agua, pedras, areia, plantas, pequenos animais. Ao brincarem nos patios, as criangas vivem experiéncias com as mais
diversas linguagens - oral, social, corporal, entre outras - construindo aprendizagens complexas e de cuidado e admiracdo em

relacdo a natureza. Planejar patios ricos de possibilidades, que instiguem a curiosidade, promovam a convivéncia,



a brincadeira e 0 movimento, proporcionem a exploracdo dos sentidos e da observacéo, com elementos e recantos variados,

compde a proposta pedagdgica da escola e o planejamento do professor.

A organizacao do tempo é outro aspecto fundamental do planejamento docente. Todos os dias, os bebés e as criangas
bem pequenas e pequenas passam importantes periodos de tempo na escola, em que vivem atividades cotidianas que
deixam marcas temporais. Além disso, as atividades que séo realizadas diariamente como alimentar-se, vestir-se, limpar-se,
dormir ou repousar podem significar situacbes em que as criancas se relacionam diretamente com os adultos e constroem
aprendizagens para a constituicdo de sua autonomia e bem-estar. Respeitar o tempo das criancas e acolher sua participacao
nestes momentos é essencial. Priorizar o tempo para a brincadeira e as interacdes e para a realizacdo das atividades
cotidianas pelas criancas e com elas significa reconsiderar e planejar a maneira como sdo organizados 0s contextos, de

modo que sejam favoraveis para as aprendizagens.

Ainda é muito importante que sejam oferecidas aos bebés e as criancas bem pequenas e pequenas multiplas
possibilidades de se relacionar e brincar com as multiplas linguagens, relacionando aos conhecimentos que ja possuem 0s
conhecimentos dos diferentes Campos de Experiéncias. Por isso, organiza¢cbes curriculares que n&o consideram a
integralidade do desenvolvimento das criancas, desvinculadas da realidade cultural e social nas quais as criangas estao
inseridas ou ainda preparatérias e mecanicas ndo devem compor o curriculo da Educacéo Infantil. Tais praticas educacionais,
coOmo as que se organizam a partir de areas de conhecimento compartimentadas, datas comemorativas descontextualizadas,
rotinas padronizadas, ndo consideram a complexidade das acdes e interagOes presentes no cotidiano da escola da infancia.
Ao planejar as acdes pedagogicas, € preciso sempre ter em conta e refletir sobre as concepcdes de educacao,

conhecimento, infancias e criancas, para reorientar as escolhas realizadas.

As praticas pedagodgicas que consideram os bebés, as criangcas bem pequenas e as criangas pequenas como sujeitos
de sua aprendizagem e desenvolvimento fundamentam-se na escuta e na observagdo sensivel e interessada do professor,

cujos registros sustentam a reflexéo sobre as préprias



praticas e as retroalimentam, conferindo intencionalidade as propostas. Dessa maneira, 0s bebés e as criancas terdo
assegurados seus direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, expressos nas DCNEI e na
BNCC.

5.4Diversidade, inclusédo e equidade

Cada crianca € um sujeito unico com especificidades proprias que precisam ser reconhecidas e valorizadas pelos
educadores para promover seu desenvolvimento integral. A diversidade se apresenta tanto nas caracteristicas fisicas quanto
nas psiquicas, sociais, culturais e bioldgicas compondo a riqueza e a singularidade de cada sujeito, familia, cultura. No
entanto, muitas vezes, a diversidade € vista como ponto de partida para as desigualdades, gerando exclusdo e
desvalorizacdo de modos de ser ou estar que ndo sdo considerados homogéneos ou normais. Com a consolidacdo das
legislacBes que afirmam os direitos das criancgas, entre eles o direito a educacdo desde a Educacdao Infantil, é preciso pensar
em como garantir uma experiéncia educativa que, a0 mesmo tempo, seja coletiva e universal, assim como considere as
singularidades e a individualidade de cada crianca. De acordo com o documento Praticas Cotidianas na Educacéo Infantil:

bases para a reflexdo sobre as orientacdes curriculares:

As pedagogias contemporaneas procuram compreender a diversidade dos sujeitos ndo como uma falha, mas como
umariqueza, e defendem a inclusdo das singularidades. Sao pedagogias que afirmam a abertura ao novo como forma de
reinvencado do espaco escolar. Assim, é importante garantir nos estabelecimentos de educacédo infantil, com adultos e
criancas pequenas que ai convivem, uma postura de celebrar a diversidade das criancas, das familias e das comunidades. Ou
seja, favorecer relacdes participativas e coerentes entre o ambiente da escola e os que nela vivem. (BRASIL, 2009, p. 61).

by

As interacdes e a brincadeira dao sustentabilidade a inclusdo da diversidade quando sdo proporcionadas préticas
educativas que promovam a participacdo efetiva de todas as criangas. Por isso, é importante que as praticas pedagogicas
favorecam experiéncias de aprendizagem com a participacdo das criancas, que integrem atencdo e respeito as
particularidades de cada criancae de seus modos de se relacionar e dar sentido ao mundo. Quando a escola opta por educar

em coletividade, permitindo que as criangas tenham autonomia para



fazer algumas escolhas, com solidariedade e respeito aos outros, também realiza a inclusdo de um modo organico. (BRASIL,
2009, p.61).

Através dessas praticas, as criancas desenvolvem valores essenciais para sua formacao cidadd, como o de respeitar e
valorizar todas as pessoas, independente de raca, religido, cultura, condicdo econdmica ou das limitacdes por deficiéncia.
Nessas experiéncias, as criancas aprendem a considerar 0 outro como pessoa, tratando-o com dignidade, independente de
sua condicdo bio- psico-social. Portanto, na Educacéo Infantil, etapa em que as criangcas constroem pertencimento e
identidade individual e coletiva, a aproximacdo com as diferentes manifestacées culturais regionais e locais, proprias das
familias e da comunidade que fazem parte da escola, precisam ser valorizadas e compartilhadas nas praticas cotidianas e na

organizacao dos curriculos.

~

A atencdo acolhedora a diversidade também se refere as criancas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacdo. Nos processos inclusivos, é preciso considerar as necessidades
individuais para que sejam promovidas intervenc¢des educativas capazes de garantir a equidade no acesso aos direitos de
aprendizagem, como a comunicacao alternativa (LIBRAS para criangas com surdez, pranchas de comunicacgéo para criancas
com paralisia cerebral), entre outros materiais e equipamentos que atendam as especificidades e auxiliem na aprendizagem e

no desenvolvimento das criancas com deficiéncia.

A escola deve proporcionar um ambiente que acolha a diversidade para que as criancas e as familias sintam-se
apoiadas e respeitadas. As atividades precisam ser pensadas de forma a proporcionar a participacdo de todos, de forma
cooperativa e colaborativa. Os espacos fisicos das escolas também precisam ser planejados ou adaptados, contemplando
rampas e constru¢cdes/adequacdes de banheiros e portas para a passagem de cadeira de rodas, eliminando barreiras que

impecgam a crianga com deficiéncia de estar inserida em todos os ambientes da escola.

No contexto da valorizacédo da diversidade, se assegura que todos possam compartilhar espacos de aprendizagem, de
interacdo e de cooperagdo, no qual educadores, criangas, adultos e familias possam conviver com semelhancas e diferencas

e aprendam a respeitar e valorizar as diferencas. Para



tanto, € necessario pensar propostas curriculares contextualizadas, que reconhecam e valorizem as criancas em suas
peculiaridades de etnia, de género e de cultura, para que aprendam a valorizar o multiculturalismo existente no nosso pais,
estado e municipios. Praticas pedagdgicas que reconhecam as diferencas sdo capazes de transformar a realidade social da
exclusdo, pois possibilitam a construgcédo de identidades, autoestima, autorreconhecimento, processos indispensaveis para a
formacado cidada. Quando afirmamos que a crian¢ca é um cidaddo de direitos, estamos considerando a sua historia, sua

origem, sua cultura, suas potencialidades e limitacdes e 0 meio social em que vive.

As experiéncias que as criangas vivenciam sao retratadas em suas brincadeiras, desta forma, o brincar de criangas
dos diversos meios sociais e culturais deve ser acolhido, considerado e valorizado nas praticas pedagdgicas da Educacéo

Infantil.

6. OS PROCESSOS DE ACOLHIMENTO E TRANSICAO DE BEBES, CRIANCAS BEM PEQUENAS E CRIANCAS
PEQUENAS

Na Educacédo Infantil, ha diferentes transicbes a serem consideradas, como 0S processos transitorios de casa para
instituicdo de Educacdo Infantil, transicdes no interior da instituicdo, transicdo Creche/Pré-escola e transicdo Preé-
escola/Ensino Fundamental. Considerar o ingresso de bebés e criancas na Educacao Infantili demanda um processo de
acolhimento e adaptacdo que envolve as préprias criancas, as familias e os profissionais da escola. Assim como deve prever

acOes de transicdo e acolhimento para a entrada das criancas no Ensino Fundamental.

A adaptacédo ocorre sempre que a crianga se depara com uma nova etapa ou um novo ambiente educativo, podendo ser
em relacdo & mudanca de escola, de turma, de professor referéncia ou mesmo entre os diferentes momentos da jornada
diaria. Na Educacdao Infantil, 0 novo por vezes gera insegurancga, Vvisto que os bebés e as criancas, que vivem exclusivamente
em seus contextos familiares, deparam-se com a diversidade presente em um ambiente coletivo, com um funcionamento

diferente do habitual em seus lares, passando a



participar de atividades incomuns ao seu cotidiano e a conviver com adultos e criancgas inicialmente estranhos.

Entende-se, entdo, que a adaptacdo é considerada como um momento de transicdo, tendo em vista que, de maneira
gradativa, a crianga vai criando vinculos com professores e outros adultos, com outras criancas e com o meio. Esse periodo
demanda sensibilidade e olhar atento do professor e demais profissionais da instituicdo, de modo que as necessidades das

criancas sejam atendidas.

A adaptacédo na Educacédo Infantil precisa ser compreendida na perspectiva do acolhimento como principio norteador
para o trabalho educativo. A organizacdo do ambiente precisa ser pensada para acolher e motivar as aprendizagens das
criangas; as rotinas e as jornadas diarias precisam acolher as experiéncias dos bebés e das criancas, dando-lhes o tempo
necessario para brincar e explorar; o periodo de adaptacdo precisa acolher as criancas e suas familias e levar em conta as

emocdes que surgem neste periodo e depois dele.

N&o ha contradi¢do entre acolhimento e acdo educativa, pois, acolher significa valorizar as manifestacdes das criancas

e reconhecé-las como experiéncias reais, capazes de leva-las a construcdo de aprendizagens e de vinculos significativos.

Um dos elementos facilitadores para esse processo de adaptacdo sdo as propostas educativas, que, geralmente,
priorizam uma organizacdo peculiar dos espacos, dos tempos e da propria rotina cotidiana, ou seja, do ambiente

compreendido numa dimensao que abrange tanto os espacos fisicos quanto as relacfes que neles se estabelecem.

Assim compreendidos, os ambientes precisam ser planejados para acolher as atividades ludicas, para oportunizar que
as criancas realizem ac6es com autonomia, fazendo surgir situacdes interessantes, relacbes que permitem bem-estar,

contextos que promovam a riqueza da brincadeira e a construgcéo de vinculos entre as criangas e o professor.

O processo de transi¢cdo das criancas que passam da Educacéao Infantil para o Ensino Fundamental n&o se restringe a
uma simples transferéncia de ritos e propostas da Educacao Infantil para o 1° ano do Ensino Fundamental, pois existem

especificidades a serem consideradas em cada etapa.

E necessario refletir sobre um curriculo voltado para a integracdo e a continuidade dos processos de aprendizagem
das criancas entre as etapas, tendo como énfase o acolhimento afetivo e a continuidade das aprendizagens realizadas pelas

criancas na Educacdo Infantil, sem adotar préaticas preparatérias ou antecipar processos de aprendizagem especificos da



etapa seguinte, mas garantir as especificidades de cada momento do percurso educativo das criangas.

As DCNEB reafirmam que:

Art. 11. Na transicao para o Ensino Fundamental a proposta pedagogica deve prever formas para garantir a continuidade no
processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancgas, respeitando as especificidades etarias, sem antecipacdo de
contetidos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental. (DCNEB, 2013, p. 100).

Ao planejar a transicao das criangas para o Ensino Fundamental, € preciso conhecer a trajetoria educativa realizada na
Educacao Infantil, buscando informacg8es contidas em relatérios, portfélios ou outros registros que documentem e evidenciem
o desenvolvimento e as aprendizagens das criancas, bem como organizar visitas, compartilhar materiais e didlogos entre os

professores das duas etapas, buscando evitar a fragmentacédo e a descontinuidade do trabalho pedagdgico.

Envolver diretamente as criancas e o contexto familiar em acdes de transicdo como visitas, reunides, conversas,
entrevistas, entre outras, sdo estratégias de acolhimento e adaptacdo que apoiardo as criancas a superarem os desafios da

transicao.

A BNCC afirma a necessidade de que as propostas pedagdgicas garantam os direitos das criancgas, tanto na Educacéao
Infantil quanto no Ensino Fundamental. A infancia ndo se encerra quando as criancas completam 6 anos e ingressam na

etapa seguinte, mas continua ao longo dos primeiros anos do Ensino Fundamental.



Considerando os Direitos e os Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, tanto a BNCC quanto o Referencial
Curricular Gaucho apresentam uma sintese das aprendizagens que sédo esperadas em cada Campo de Experiéncias, ao
longo de toda a Educacdo Infantil, como um elemento balizador e indicativo para o planejamento das acfes educativas
desenvolvidas na escola da infancia, a serem ampliadas e aprofundadas no Ensino Fundamental, jamais sendo utilizada

COmMo requisitos para o0 acesso ao Ensino Fundamental.

7. CONTEXTOS FAMILIARES

As pessoas que representam o contexto familiar das criangas precisam garantir a educacdo e o cuidado (material,
cognitivo e afetivo), referéncia na construcdo das primeiras formas de significar o mundo e dos primeiros conhecimentos e
saberes, que seguirdo com elas ao longo da vida. A escola precisa buscar o estabelecimento de vinculos de confianca com
as familias, compartilhando valores e praticas de educac¢éo e cuidado para uma acdo de complementaridade educativa.

Existem muitas e diversas formas de configuracdes familiares e, além dos pais, outros adultos podem ser responsaveis e
importantes na vida das criangas, como o0s avos, tios, padrinhos e irmdos mais velhos que séo referéncias de afeto e de
pertencimento para as criangas. Por isso, reconhecer e acolher as diferentes organizag6es familiares e estabelecer vinculos é

essencial.

Na Educacao Infantil, a relacdo com o contexto familiar tem inicio antes mesmo da chegada das criancas a escola,
desde o primeiro momento em que as familias procuram a escola com a demanda do atendimento de seus filhos. A maneira
como a escola acolhe e recebe as familias desde o comeco revela as concepgdes de crianca, educacédo, infancia,
aprendizagem e desenvolvimento que fundamentam o trabalho educativo, assim como apresenta e valoriza a escola na

comunidade.

Essas concepcoes se efetivam em acdes pautadas pelo dialogo, pela escuta, pelo compartilhamento, pela atencéo as

emocdes e sentimentos das familias e pelo respeito ao ponto de vista do outro.

As DCNEB (2013) apontam a necessidade de um atendimento aos direitos da crianga na sua integralidade, o que
requer das instituicbes, na organizacdo de sua proposta pedagdgica e curricular, assegurar espacos e tempos para a

participacdo, o diadlogo e a escuta das familias, bem como o respeito e a valorizacdo das diferentes culturas e formas em que



elas se organizam.

7

Com o objetivo de enriquecer as experiéncias cotidianas das criancas, € preciso planejar acbes e projetos
educacionais de integracdo e de participacdo das familias na instituicdo. Essa parceria promove vinculos que favorecem um

clima de respeito matuo, confiabilidade e trabalho colaborativo, fundamental para o sucesso da educacao das criangas.

Pais ou responsaveis e educadores necessitam ser grandes parceiros na caminhada de formacdo integral das
criancas. A valorizagdo da participacdo e da diversidade cultural das familias também promove a constru¢éo de relacdes
positivas de pertencimento e identidade e qualifica a proposta pedagdgica, articulando os dois contextos de desenvolvimento

das criancas — escola e familia.

8. A AVALIACAO NA E DA EDUCACAO INFANTIL

A avaliacdo, como importante instrumento de reflexdo e de (re)orientacdo das praticas pedagodgicas, precisa ser

pensada nas duas dimensdes que a compdem: a avaliagdo na Educacéao Infantil e a avaliacdo da Educacéo Infantil.

A avaliacdo na Educacédo Infantil toma como foco do processo avaliativo as préprias criancas, a partir da concepcéao de
que avaliar € acompanhar e registrar a aprendizagem e o desenvolvimento das criangcas nos contextos nos quais elas estéo
inseridas, a partir de um olhar tedrico-reflexivo sobre as manifestacdes sucessivas e gradativas das criancas, respeitando

suas individualidades.

A LDBEN (1996), no Art. 31, preconiza que: “a avaliagao far-se-4 mediante acompanhamento e registro do seu
desenvolvimento, sem o0 objetivo de promogdo, mesmo para o acesso ao Ensino Fundamental’. Nessa perspectiva, a
avaliacao na Educacao Infantil ndo assume o fim de sele¢ao ou de classificacdo ou ainda de comparacéo entre as criangas. A
avaliacdo serd sempre da crianca em relacdo a ela mesma e ndo comparativamente com as outras criancas. Cabe ressaltar
que praticas de verificacdo da aprendizagem, tais como diagnosticos, perfis de entrada e saida e provinhas para as criancas

na Educacéo Infantil sdo inapropriadas e ndo devem compor a avaliagdo nessa etapa educativa.

Portanto, na Educacdo Infantil, a avaliagdo se efetiva pela necessidade de se criar procedimentos de
acompanhamento e registro das aprendizagens e do desenvolvimento das criancas, conforme estabelecido nas DCNEI

(2009), de modo a garantir:



| — a observacao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interagdes das criancas no cotidiano; Il — utilizagdo
de mdltiplos registros realizados por adultos e criancas (relatérios, fotografias, desenhos, albuns etc.); Ill — a
continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacao de estratégias adequadas aos diferentes momentos
de transicao vividos pela crianca (transicdo casa/instituicdo de Educacéo Infantil, transicdes no interior da instituicao,
transicdo creche/pré-escola e transicao pré-escola/Ensino Fundamental); IV — documentacéo especifica que permita as
familias conhecer o trabalho da instituicdo junto as criancas e os processos de desenvolvimento e aprendizagem da
crianca na Educacéo Infantil; V— a ndo retencéo das criancas na Educacao Infantil.

Os registros sao tidos como formas de documentar todo o processo, sendo constitutivos da acdo educativa. O
processo avaliativo precisa buscar a articulagdo com as familias e assegurar “documentagdo especifica que permita as
familias conhecer o trabalho da instituicdo junto as criangas e 0s processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga”.
(DCNEI 2009), a fim de que as familias acompanhem e participem dos processos educativos das criangcas junto aos

educadores, realizando trocas e apontando caminhos para novas estratégias e agoes.

Por isso, observar, registrar e refletir sdo condi¢cdes importantes para qualificar a avaliagdo. A observacgao das criangas
pelo professor precisa ser atenta, curiosa e investigativa, evidenciando os modos concretos e singulares com que elas se

expressam, se relacionam, brincam, aprendem, agem.

Avaliar é um exercicio de conhecer melhor cada crian¢a, sua individualidade, suas preferéncias, suas maneiras
particulares de se relacionar com as diferentes situacdes que vivencia, com um sentido de investigacdo e ndo de julgamento. O
modo de avaliar também revela a identidade e as concepcdes do professor e implica ética, zelo, respeito e atencdo para com

as criangas.

O processo avaliativo, observa, narra, interpreta, reflete e comunica os processos educativos que se desenvolvem na
escola e respeita, valoriza e confia nas criancas. A avaliacdo proporciona um diadlogo entre a escola, os adultos, o contexto
familiar e a comunidade, apoia a vida das criancas na escola e cria memorias da vida individual de cada crianca e do grupo
de criangas; constitui material pedagogico para a reflexdo sobre o processo educativo, como base para a discusséo,

ressignificacdo e avaliacao de praticas.

N&o € possivel avaliar apenas a aprendizagem sem considerar 0 contexto que se criou para que a aprendizagem
acontecesse. Ao se observar e registrar 0s processos educativos das criancas, observa-se nha mesma medida a oferta

educacional.

A avaliacao precisa buscar elementos tanto para a elaboracdo de relatorios e pareceres avaliativos das criangas como



para repensar o fazer educativo do professor e da instituicdo. As formas e instrumentos de registro podem ser 0s mais
variados e o fundamental € que permitam captar a singularidade de cada crianca na relacdo com as experiéncias vividas,

com outras criancas e com os educadores.

A avaliacdo nessa etapa tem como foco as proprias instituicbes e as praticas educativas que ali se realizam, em busca
da melhoria da qualidade dos servicos ofertados as criancas e as suas familias nesses contextos. Conforme as DCNEB
(2013), a avaliacdo € um importante instrumento de reflexdo sobre a pratica pedagogica na busca de melhores caminhos

para orientar as aprendizagens das criangas.

A avaliacdo da Educacéo Infantil esta aliada ao planejamento e constitui uma oportunidade as instituices reverem suas
praticas e buscarem avancos em sua proposta pedagdgica. Nesse sentido, a avaliacao da realidade educativa que é oferecida
as criancas e ao contexto familiar possibilita o aperfeicoamento de todos, destacando os acertos e as dificuldades para
buscar mudancas e formas mais adequadas de realizacao do trabalho.

A avaliacdo envolve um percurso formador, envolvendo as concepc¢des que norteiam as praticas e a possibilidade de
contemplar e comprometer os educadores e as familias nos processos educativos. Constitui uma pratica continua de
observacao, registro, reflexdo e intervencdo no espaco educativo, implicando o questionamento e a retomada de aspectos
como acoes, rotinas, decisdes, recursos, espacgos, bem como os modos com que séo utilizados, articulados aos objetivos e

aos principios norteadores da Educacao Infantil.

A avaliacdo dever4 sempre acompanhar o processo educativo, com carater processual e ndo classificatorio. E
fundamental ndo se perder de vista os dois focos da avaliacdo na Educacao Infantil: a instituicdo e seu trabalho pedagdégico
planejado e realizado, assim como os processos de aprendizagem e desenvolvimento das criancas. Somente na articulagao
entre os dois focos que se constroem processos avaliativos mais contextualizados e se efetiva o aprimoramento do trabalho

educativo.

Portanto, implementar a avaliacdo na e da Educacéo Infantil em sintonia com a legislacdo e com as concepcdes de
criangas e infancias que tais documentos expressam, revela a sensibilidade e a responsabilidade do professor com o percurso
educativo de cada crianca e com seus direitos e, ainda, com a valorizacédo da propria profissdo e com a proposta educativa da

instituicdo em que atua, assim possibilitando aprendizagens significativas para as criancas.



9. DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO E CAMPOS DE EXPERIENCIAS NO REFERENCIAL
CURRICULAR GAUCHO

Na Educacéo Infantil, as interacdes e a brincadeira compdem 0 eixo estruturante das propostas pedagogicas,
assegurando as criancas os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Os seis Direitos de
Aprendizagem e Desenvolvimento, de acordo com a BNCC,

(...) asseguram as condi¢des para que as criancas aprendam em situacdes nas quais possam desempenhar um papel ativo

em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir
significados sobre si, os outros e 0 mundo social e natural. (BNCC, 2017, p. 35).

Os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento fundamentam-se nos principios éticos, politicos e estéticos
estabelecidos pelas DCNEI, que orientam as propostas pedagogicas das instituicdes de Educacao Infantil de todo o pais. Séo
eles:

CONVIVER com outras criangcas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando diferentes linguagens,

ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

BRINCAR de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos) de
forma a ampliar e diversificar suas possibilidades de acesso a producdes culturais. A
Participacéo e as transformacdes introduzidas pelas criangas nas brincadeiras devem ser valorizadas,
tendo em vista o estimulo ao desenvolvimento de seus conhecimentos, sua imaginacdo, criatividade, experiéncias

emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

PARTICIPAR ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da gestado da escola e das atividades
propostas pelo educador quanto da realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos

materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

EXPLORAR movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocdes, transformacoes, relacionamentos,

histérias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura em suas diversas



modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

EXPRESSAR, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades, emoc¢fes, sentimentos, duvidas,

hipoteses, descobertas, opinifes, questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

CONHECER-SE e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma imagem positiva de si e de seus
grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interacbes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na

instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario.

A figura abaixo ilustra a inter-relacdo entre os seis Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento e 0s principios

—

orientadores da Educacéao Infantil:

Conhecer-se Conviver

Etico

Expressar . N Brincar

Explorar

Participar !

Adaptado do Movimento pela Base



A concepc¢ao de uma crianca ativa e capaz, com direitos e desejos, sujeito que observa, questiona, levanta hipoteses,
constroi e se apropria de conhecimentos por meio da agéo e nas intera¢cdes com o mundo fisico e social convoca a refletir e a
modificar as formas tradicionais de planejar e desenvolver as praticas pedagogicas, diferenciando-se da estrutura baseada

em areas do conhecimento, mais familiar aos curriculos efetivados no Ensino Fundamental e Médio.

A BNCC, de modo a orientar os Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs) das instituicdes de Educacéo Infantil, propde que
nos Campos de Experiéncias as criancas tenham garantidos os seis Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento
mediadores de significativas aprendizagens. Estes Direitos sdo retomados em cada Campo de Experiéncias e sédo a

referéncia para a elaboracdo de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e para o planejamento do professor.

A estruturacao curricular da Educacao Infantil esta organizada em cinco Campos de Experiéncias, conforme proposto
na BNCC (2017). Os Campos de Experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as situacdes e experiéncias
concretas de vida das criancas e seus saberes, 0os diversos contextos das culturas locais e regionais e articula-os aos
conhecimentos que fazem parte do patriménio que a humanidade produziu. Na ideia dos Campos de Experiéncias, reside a

articulacao das dimensdes do conhecimento, das praticas sociais e das multiplas linguagens.

Na figura abaixo, evidencia-se a relacdo entre os diferentes Campos de Experiéncias:
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Assim, a organizacgéao curricular por Campos de Experiéncias é fundamentada em uma concepc¢ao de crianca que age,
cria, produz sentidos sobre si e sobre o mundo e aprende nas relacdes e experiéncias que vive, de maneira integrada.
Portanto, os Campos de Experiéncias subvertem a légica disciplinar de estruturar o conhecimento, centrando-se na producédo
de saberes das criangas que sdo sustentados pelas relacdes e interacdes. Dai a importancia de praticas educativas que

valorizam experiéncias concretas da vida cotidiana.

Desse modo, a proposta curricular do Estado do Rio Grande do Sul para a Educacéo Infantil organiza-se conforme o
estabelecido na BNCC (2017) e nas DCNEI (2009), em seu Art. 3°, onde destaca que:

O curriculo da Educacédo Infantil € concebido como um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e o0s
saberes das criangcas com o0s conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL, 2009).



A partir dessas recomendacoes, € preciso considerar que a aprendizagem tem, como ponto de partida, o que a crianca ja
sabe e 0 que ela é capaz de fazer. O conceito de experiéncia reconhece que a imersdo das criangcas em praticas sociais e
culturais criativas e interativas promove significativas aprendizagens criando momentos plenos de afetividade e descobertas.
A presenca de um professor sensivel e atento é fundamental para que as criancas vivam experiéncias mediadoras de
valiosas aprendizagens em que expressem seus desejos e descobertas pelo corpo, gestos e palavras. Cabe ao professor
proporcionar experiéncias ricas, desafiadoras e variadas que possibilitem a cada crianca desenvolver seu préprio percurso
educativo, que é unico e fruto de uma variedade de experiéncias que as crian¢as vivenciam na escola. Isso significa que cada

crianga tem um potencial de desenvolvimento sobre o qual o professor deve atuar.

A organizacéao curricular por Campos de Experiéncias propde que as acdes pedagogicas sejam desenvolvidas a partir
de uma escuta atenta sobre as criancas, colocando em relacdo aos saberes das criangas e 0s saberes dos professores, por
meio de uma pedagogia relacional, em que o conhecimento € construido na interacdo entre as criancas, com 0s adultos e

com o mundo.

Nesse sentido, as aclGes planejadas pelo professor devem ser marcadas pela intencionalidade educativa na
organizacdo de experiéncias que permitam as criancas articular e conhecer a si, 0 outro, a natureza, a cultura e a producédo

cientifica por meio das interagdes e da brincadeira (BRASIL, 2017). Como orienta a BNCC:

Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e
interacdes, garantindo a pluralidade de situagdes que promovam o desenvolvimento pleno das criangas. (BRASIL, 2017, p.
37).

Pensar um curriculo organizado por Campos de Experiéncias € compreender que esses Campos articulam-se entre si,
que ndo ha uma fragmentacgéo ou divisdo disciplinar entre os Campos; € reconhecer que as criancas tém em si o desejo de
aprender e que o papel do adulto passa por desconstruir algumas praticas tradicionais e enrijecidas e construir novas praticas
que possibilitem as criancas dar significado aos diferentes contextos de interagdo e que possam representar, em suas
brincadeiras, diferentes fatos de suas vivéncias. Em outras palavras, os Campos de Experiéncias expressam a forma

interdisciplinar que os conhecimentos sao produzidos.

Os Campos de Experiéncias podem subsidiar as praticas das criancas isoladamente ou reunindo os objetivos de



um ou mais Campos, e envolvem todos os momentos da jornada das criancas na Educacdo Infantil, incluindo o
acolhimento inicial, o0 momento das refeicbes, a participacdo delas no planejamento das atividades, as festividades e
encontros com as familias, as atividades de expressao, investigacao, as brincadeiras, realizadas ao longo da jornada diaria e
semanal das criancas. Dessa maneira, os referidos Campos nédo séo trabalhados apenas em um dia marcado da semana, nem
ha expectativa de haver uma aula de 45 minutos para o trabalho com um Campo em cada dia ou para que determinado
bimestre do ano letivo seja dedicado apenas a um Campo. E importante destacar que as experiéncias que perpassam pelos
diversos Campos consideram que as criancas estdo descobrindo como é estar no mundo, como as coisas funcionam e como
podem ser chamadas. Por isso, as préaticas sociais e da cultura sdo aprendizagens que ganham significado e compdem o0s
Campos de Experiéncias a serem contemplados na organizacdo curricular da escola da infancia: as acolhidas e transi¢cdes
diarias, a alimentacdo, a higiene, o repouso, 0 convivio com outras criancas e adultos, as brincadeiras e a ampliacdo de
repertérios da cultura por meio da articulacdo de saberes das criancas com 0s conhecimentos que a humanidade ja

sistematizou.



Em conformidade com a BNCC (2017), sdo cinco os Campos de Experiéncias para os bebés, as criancas bem

pequenas e as criangas pequenas:

O Eu, o Outro e o N¢s;

Corpo, Gestos e Movimentos;

Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacéao;
Tracgos, Sons, Cores e Formas;

Espacos, Tempos, Quantidades, Relagcdes e Transformacgoes.

Além de assegurados os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento e a organizag¢do curricular por Campos de
Experiéncias, reconhece-se que cada faixa etaria possui especificidades quanto as possibilidades de aprendizagem e as
caracteristicas do desenvolvimento das criancas. E importante destacar que 0s grupos etarios estabelecidos na BNCC (2017)
ndo devem ser considerados de forma rigida, pois as criancas se desenvolvem e aprendem de acordo com ritmos proprios
que precisam ser observados nas praticas pedagogicas. Assim, a BNCC define trés grupos etarios, a partir dos quais

constituem-se os Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. S&o eles:



CRECHE PRE-ESCOLA

CRIANCAS BEM CRIANCAS PEQUENAS
PEQUENAS
Oalanoeb lanoe 7 mesesa3l3 4 anosab5anosell
meses anos e meses
11 meses

FONTE: Base Nacional Comum Curricular, 2017, p. 42

Os Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento propostos para cada grupo etario sdo apresentados nos Campos de
Experiéncias, como subsidios para o planejamento das praticas pedagogicas. Os parametros para a organizagdo dos grupos

tém como referéncia a faixa etaria e a proposta pedagoégica das instituicdes, observada a legislacdo vigente.

O Referencial Curricular Gaucho da Educacédo Infantil organiza-se de acordo com a BNCC, em que cada objetivo de
aprendizagem e desenvolvimento aparece identificado por um cédigo alfanumérico, acrescido do cédigo do objetivo do

territério gaucho, com a seguinte composi¢do, como demonstra a figura a seguir:



Posicdo do objetivo na
numeragado sequencial do RS

Fonte: Cédigo Objetivos de Aprendizagem RCG

O esqguema acima demonstra como os Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento séo indicados no documento.
- As duas primeiras letras (El) indicam a primeira etapa da Educacédo Basica, a Educacao Infantil.

- Os dois primeiros nameros indicam o grupo por faixa etéria, ou seja, 01
= Bebés (zero a 1 ano e 6 meses), 02 = Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e 03 = Criancas

pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).



- O segundo par de letras indica um dos Campos de Experiéncias: EO = O Eu, o Outro e o Nos; CG =
Corpo, Gestos e Movimentos; TS = Tracos, Sons, Cores e Formas; EF = Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacado; ET =

Espacos, Tempos, Quantidades, Rela¢cdes e Transformacodes.

- Os dois numeros seguintes indicam a posicdo do Objetivo na numeragdo sequencial do Campo de
Experiéncias para cada grupo etario; no entanto a sequéncia dos codigos alfanuméricos ndo sugere ordem ou hierarquia

entre 0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.
O terceiro par de letras (RS) indica o Estado do Rio Grande do Sul.

- Os dois ultimos numeros indicam a posi¢cao do objetivo na numeracao do Campo de Experiéncias para

cada grupo/faixa etaria dentro do territorio gaucho.

E importante destacar que os Campos de Experiéncias ndo so lineares, ou seja, ndo obedecem a uma ordem de
prioridades, mas articulam-se entre si. Ao realizar a leitura dos Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento na Educacéao
Infantil, o professor deve atentar para o continuo das aprendizagens no grupo etario (progressao vertical) e entre 0s grupos
etarios (progressdo horizontal), preocupando-se com a inter-relacdo entre os campos, evitando a fragmentacdo e a

descontinuidade do trabalho pedagogico.

A segquir, sado apresentados cada um dos Campos de Experiéncias e seus respectivos Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, elaborados mediante a participacdo de professores e profissionais da Educacao Infantil de todo o Estado
do Rio Grande do Sul, levando-se em conta as especificidades e caracteristicas dos contextos regionais e locais, de forma a

contribuir para a potencializagdo das praticas pedagogicas nas instituicbes de Educacéao Infantil do territorio gadcho.

10. CAMPO DE EXPERIENCIAS: O EU, O OUTRO E O NOS (EO)

Este Campo destaca experiéncias que possibilitam as criancas, nas experiéncias com outras criancas e adultos,

viverem situacdes de atencao social e outras praticas sociais. Por meio dessas praticas, elas aprendem a se perceber



como um EU, alguém que tem caracteristicas e desejos e a considerar seus parceiros como outros que também tém seus
desejos e interesses proprios e, assim, tomar consciéncia de um nos. Interacdes positivas ajudam as criancas a estabelecer

atitudes de confianca e amizade.

E necessario perceber que a constituicdo da crianca, como um sujeito social, se d& pela sua interacdo e/ou vivéncia
coletiva, ampliando o modo como a crianca percebe a si e aos outros, compreendendo-se inserida em um grupo que
reconhece e respeita as singularidades e diferencas que constituem cada um de nés como um sujeito Unico, mas, a0 mesmo

tempo, pertencente a um grupo social.

Na definicdo do Campo de Experiéncias, O Eu, o Outro e o Nés (EO), o Referencial Curricular Gaucho, de acordo com
a BNCC (2017)°, compreende que os direitos da crianga precisam ser assegurados desde a organizacdo dos ambientes
educativos, do espaco e do tempo, de modo a promover oportunidades de se conhecer e se relacionar, autonomamente.
Diante disso, a construcdo de identidade - O Eu - pela crianca é fundamental para o seu desenvolvimento e acontece durante
toda a vida, devendo ser priorizado na Educacgao Infantil e demanda uma atencdo especial no processo educacional. O
Campo O Eu, o Outro e o N6s possibilita a crianca se relacionar - O Outro - com outras criancas e com adultos e nessa

convivéncia desenvolver formas

50 Eu, 0 Outro e 0 Nos - E na interagdo com os pares e com adultos que as criangas vao constituindo um modo proprio de agir, sentir
e pensar e vao descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem suas
primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar, na coletividade), constroem percepcdes e questionamentos sobre si
e sobre os outros, diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se como seres individuais e sociais. Ao mesmo tempo que
participam de relagBes sociais e de cuidados pessoais, as criancas constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de
reciprocidade e de interdependéncia com o meio. Por sua vez, na Educacao Infantil, & preciso criar oportunidades para que as criangas
entrem em contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados
pessoais e do grupo, costumes, celebragfes e narrativas. Nessas experiéncias, elas podem ampliar o modo de perceber a si mesmas
€ ao outro, valorizar sua identidade, respeitar os outros e reconhecer as diferencas que nos constituem como seres humanos.(BNCC,
2017, p. 38)



amorosas, afetivas, cooperativas, democraticas ampliando a confianca e a participacéo da crianga nas atividades individuais

e coletivas - O Nos.

Esses conceitos ampliam a percepc¢ao das criangcas para a existéncia de outros ambientes sociais, outras culturas,
lugares, costumes diferentes dos seus, envolvendo nocdes de equidade, de ndo discriminacédo de outros seres humanos e de

preservacao do nosso planeta.

11.1. DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO NO CAMPO DE EXPERIENCIAS O EU, O OUTRO E
O NOS
CONVIVER com criancas e adultos em pequenos grupos, reconhecendo e respeitando as diferentes identidades e

pertencimento étnico-racial, de género e religido de seus parceiros.

BRINCAR com diferentes parceiros desenvolvendo sua imaginacao e solidariedade.

EXPLORAR diferentes formas de interagir com parceiros diversos em situacdes variadas, ampliando sua nocéo de

mundo e sua sensibilidade em relacdo aos outros.

PARTICIPAR ativamente das situacdes do cotidiano, tanto daquelas ligadas ao cuidado de si e do ambiente, como das
relativas as atividades propostas pelo/a professor/a.

EXPRESSAR as outras criancas e/ou adultos suas necessidades, emoc¢fes, sentimentos, ddvidas, hipoteses,
descobertas, opinides, oposicoes.

CONHECER-SE e construir uma identidade pessoal e cultural, valorizando suas caracteristicas e as das outras
criangas e adultos, aprendendo a identificar e combater atitudes preconceituosas e discriminatorias.
11.1.1 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Os Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para os bebés, as criancas bem pequenas e as criancas pequenas

sao assim descritos na BNCC (2017) e no Referencial Curricular Gaucho:



11.1.1.1 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para os Bebés

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
RS

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO
LOCAL

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E

DESENVOLVIMENTO BNCC

(EIOLEOO01) Perceber que suas agdes
tém efeitos nas outras criangas e nos

adultos.

(EIOLIEOO01RS-01) Mostrar-se ativa, sem a intervengao constante de um
adulto.

(EIOLEOO01RS-02) Envolver-se em jogos simples de dar e receber,
lancar objetos no chdo e manifestar-se ao recebé- los de volta.
(EIOLIEO01RS-03) Demonstrar interesse em seguir algumas normas em
atividades da rotina, participando em contextos de convivio social, como

brincar ao lado de outras criancas imitando ou mostrando suas acoes.

(EI01EO02) Perceber

possibilidades e os limites de seu

as

corpo nas brincadeiras e interagdes

das quais participa.

(EIOLEOO02RS-01) Desenvolver a linguagem corporal, a atencéo e a
curiosidade por tudo que a rodeia.

(EIOLEOO02RS-02) Interessar-se por experimentar novos movimentos ao
explorar objetos ou brinquedos conhecidos, como segurar objetos nas
maos e leva-los a altura dos olhos na busca por explora-los, subir em

objetos volumosos, lancar objetos em determinada direcao.

(EIO1EO03)

mesma faixa etaria e adultos ao

Interagir com criancas

explorar espacos, materiais, objetos,

brinquedos.

(EIOLEOO03RS-01) Experienciar situagfes do cotidiano em que exista o
compartiihamento de materiais, brinquedos e espacos com outras

criangas.




(EIOLEOO03RS-02) Participar de brincadeiras com professores, como
esconder e achar, imitando os professores e/ou colegas e encadeando
acbes simples como derrubar uma torre de blocos ou pegar um
caminh&o e imitar seu som.

(EIOLEOO03RS-03) Interessar-se por brincar de faz-de-conta junto com
outras criancas, compartilhando brinquedos e a representacdo das

atividades sociais.

(EI01EOO04) Comunicar
necessidades, desejos e emocoes,

utilizando gestos, balbucios, palavras.

(EIOLEOO04RS-01) Vivenciar um processo de insercdo que respeite o

seu tempo e oportunize o seu acolhimento e adaptacéo.

(EIOLIEO04RS-02) Comunicar-se com outros bebés e com adultos,
fazendo uso de diferentes formas de comunicagéo, buscando contato,

atencéo e prolongamento das situacdes de interacao.

(EIOLEOO04RS-03) Usar gestos com a intencdo de conseguir algo,
apontando o que deseja, colocando a mao na barriga para manifestar
gue esta com fome, apontar para torneira demonstrando sede, apontar

para pessoas ou objetos como forma de mostrar reconhecimento.

(EIOLEO04RS-04) Sentir-se confiante nas situagées de comunicagao e
cuidados pessoais com o0 adulto que escuta, observa e responde aos

seus interesses e necessidades.

(EIOLEOO05) Reconhecer seu corpo e
expressar suas sensagfes em
momentos de alimentagédo, higiene,

brincadeira e descanso.

(EIOLEOO05RS-01) Desenvolver a autoestima e afetividade no convivio

em grupo.




(EIOLEO05RS-02) Construir relagdes de vinculos profundos e estaveis
com os professores, manifestando interesses e necessidades, através

de diferentes formas de expressar- se e comunicar-se.

(EIOLEOO5RS-03) Demonstrar prazer na participagdo em atividades

relacionadas a sua alimentacéo, sono,descanso e higiene.

(EIOLEOOQ06) Interagir com outras
criancas da mesma faixa etaria e
adultos, adaptando-se ao convivio

social.

(EIOLEOO6RS-01) Enriquecer os conhecimentos e as vivéncias na

escola e no contato com familiares do seu grupo de convivéncia.

(EIOLEOO06RS-02) Mostrar interesse pelas acdes e expressdes de seus
colegas ou ter prazer em interagir com 0s companheiros em situacdes

de brincadeira, buscando compartilhar significados comuns.




11.1.1.2. Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para as Criancas bem Pequenas

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO - BNCC

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO - RS

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

(EIO2EOO01) Demonstrar atitudes de
cuidado e solidariedade na interagéo

com criancas e adultos.

(EIO2ZEO01RS-01) Compartilhar agbes e brincadeiras em pequenos
grupos, por meio de situacbes em que pode dividir brinquedos, negociar
enredos para as brincadeiras, perceber gestos, sentimentos e acdes dos

colegas, com outras criangas e adultos.

LOCAL

EI02EO02)

positiva de si e confianga em sua

Demonstrar  imagem

capacidade para enfrentar

dificuldades e desafios.

(EIO2EO02RS-01) Vivenciar desafios e brincadeiras com o corpo,

desenvolvendo nogdes de bem-estar e autoconfianga.

(EIO2EO02RS-02) Manusear, nos momentos de refeicdo, utensilios
como colher, garfo e faca, progressivamente, passando a servir-se

sozinha, com apoio do adulto.

(EIO2EO02RS-03) Explorar e reconhecer a prépria imagem corporal: no

espelho, brincando com luz e sombra, em fotografias e videos.

(EIO2ZEO02RS-04) Demonstrar
possibilidades corporais, realizando escolhas e resolvendo desafios nas

satisfagdo e confianca em suas

brincadeiras e interacdes com outras criangas.

(EIO2EO03) Compartilhar os objetos
e 0S espagcos com criangas da
mesma faixa etaria e adultos.

(EIO2EOO03RS-01) Desenvolver a partilha de brinquedos, objetos e
espagos e a convivéncia com criancas da sua idade, de idades
diferentes e adultos.




(EIO2EOO03RS-02) Explorar referéncia,

acessando e interagindo com uma diversidade de materiais e propostas

espacos diversos na sala

que instiguem a descoberta, a interacdo, o brincar simbdlico e a

organizacao em pequenos grupos.

(EIO2EO04) Comunicar-se com 0S
colegas e os adultos, buscando

compreendé-los e fazendo-se

(EIO2EO04RS-01) Vivenciar momentos diarios em que as criangas
possam falar e escutar umas as outras - nas rodas de conversa, nos

momentos de refeicdo, nos espacos da sala referéncia, na brincadeira

compreender. livre, no patio, em duplas, trios ou pequenos grupos.
(EIO2EO04RS-02) Expressar-se, por meio de movimentos corporais, de
producdes artisticas e de representacdes ao brincar de faz-de-conta.
(EIO2EO04RS-03) Relatar situacdes e fatos vividos, ampliando seu
vocabulario e utilizando novas palavras e frases cada vez mais
complexas.

(EIO2EOQ05) Perceber que as|(EIO2EOO05RS-01) Participar de festividades e comemoragdes

pessoas tém caracteristicas |significativas para as criancas, as familiase a comunidade local.

fisicas diferentes, respeitando essas

diferencas.

(EIO2EOO05RS-02) Identificar algumas caracteristicas fisicas suas e
reconhecer diferengas com as de outras criangas.
(EIO2EOO05RS-03) Representar diferentes papéis e imitar acdes e

comportamentos de outras pessoas nas brincadeiras de faz-de-conta.




(EIO2EOOQ05RS-04) Desenvolver o respeito as individualidades de cada

ser humano através do dialogo, interagcdes e brincadeiras.

(EI02EOO06) Respeitar regras basicas
de convivio social nas interacdes e

brincadeiras.

(EIO2EOO06RS-01) Participar de passeios no entorno da escola, no bairro
e na cidade, para conhecer e ampliar a experiéncia cultural e social.
(EIO2ZEO06RS-02) Explorar e conhecer histérias, brincadeiras,
brinquedos e objetos tipicos do folclore gatcho e da cultura local.
(EIO2EOO06RS-03) Explorar e participar, cotidianamente, dos diferentes
espacos da escola como refeitério, patio, biblioteca, pracinha, assim
como de espacos da comunidade local.

(EIO2EOO06RS-04) Perceber e vivenciar gradativamente, regras simples
de convivio em espacos diferentes e em momentos de alimentacao,

cuidados com seu corpo e nas brincadeiras.

(EIO2EOQ7) Resolver conflitos nas
interacbes e brincadeiras, com a

orientagcdo de um adulto.

(EIO2EOQ07RS-01) Buscar o auxilio do adulto para resolver situacées de
conflito nas brincadeiras e em outros momentos do cotidiano.
(EIO2EO07RS-02) Expressar, reconhecer e falar sobre seus sentimentos,

criando estratégias para resolver conflitos com o apoio do adulto.




11.1.1.3 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para as Crian¢cas Pequenas

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM OBJETIVOS DE
DESENVOLVIMENTO - BNCC E DESENVOLVIMENTO - RS APRENDIZAGEM E

DESENVOLVIMENTO
LOCAL

(EIO3BEO01) Demonstrar empatia | (EIOSEO01RS-01) Perceber as diferentes emocdes de cada ser humano, | (EIOSEO01PG-01)

pelos outros, percebendo que as|a importancia da amizade, da confianca, do respeito a diversidade e | Desenvolver no educando
pessoas tém diferentes sentimentos, | gerenciar situagdes de frustracao. a aceitacdo do outro nos
necessidades e maneiras de pensar [ (EIO3EO01RS-02) Demonstrar interesse em construir novas relacdes, | grupos sociais a que faz
e agir. respeitando a diversidade. parte atraves do
(EIOBEO01RS-03) Conhecer e reconhecer os integrantes das familias |reconhecimento e  do
de seu grupo de convivéncia, percebendo as diversidades |respeito as diferencas.
socioculturais, ampliando o conhecimento do outro e da comunidade em
gue se vive.

(EIOBEO01RS-04) Demonstrar respeito pelo outro, mostrando-se
empético e solidario, expressando seus sentimentos e desejos através

da comunicacéo oral.

(EIOSEOO01RS-05) Engajar-se em decisdes coletivas, aceitando a

escolha da maioria.




(EIO3EO02) de maneira

independente, com confianga em

Agir

suas capacidades, reconhecendo

suas conquistas e limitacdes.

(EIOSEOO02RS-01) Desenvolver a autonomia nas diversas situagoes,
interagindo em diferentes ambientes e com diferentes pessoas.
(EIOSBEOO02RS-02) Relacionar-se com o0s outros, convivendo com a
diversidade, brincando e expressando sentimentos.

(EIOSBEOO02RS-03) Respeitar as regras de convivéncia e diferencas
culturais e sociais.

(EIOSEO02RS-04) Dialogar para a resolucdo de conflitos e trocas de
experiéncias.

(EIOBEO02RS-05) Perceber sua capacidade de realizar atividades de
vida diéria de forma autbnoma, como vestir- se, tomar banho, arrumar-
se, entre outros, sem o auxilio do adulto, contribuindo para o

desenvolvimento da autoconfianca e da autoestima.

(EIOSEO03) Ampliar as relacbes

interpessoais, desenvolvendo
atitudes de participacao e
cooperacao.

(EIOSEOO3RS-01) Agir de maneira independente, com confianca em
suas capacidades, reconhecendo suas conquistas e limitacoes.

(EIOSBEOO3RS-02) Colocar-se no lugar do outro, compreendendo que
cada um tem o seu proprio tempo, as suas habilidades, o seu modo de

perceber o mundo e as coisas a sua volta.

(EIOSBEOO3RS-03) Ampliar as relagdes interpessoais, desenvolvendo
atitudes de participacdo e cooperacao, através de brincadeiras e jogos

tradicionais da cultura regional e local.




(EIOSEO04) Comunicar
ideias e

suas

sentimentos a pessoas e grupos

diversos.

(EIOSBEO04RS-01) Compreender a importancia de respeitar o outro e de
também se colocar no lugar dele, percebendo através de brincadeiras
gue a maneira de pensar e agir é diferente entre as pessoas.
(EIOSEO04RS-02) Desenvolver relacbes de amizade, demonstrando
sentimento de afeto e valorizagdo das pessoas.

(EIOSBEO04RS-03) Reconhecer diferentes emogées em si mesmo e nos

outros.

(EIO3EOQ05) Demonstrar valorizagdo
das caracteristicas de seu corpo e
respeitar as caracteristicas dos
outros (criancas e adultos) com os

quais convive.

(EIOBEOO05RS-01) Demonstrar valorizagdo das caracteristicas de seu
corpo e respeitar as caracteristicas dos outros (criangas e adultos) com
0S quais convive, incluindo a diversidade étnica do territério regional e
local.

(EIOSBEOO05RS-02) Reconhecer seu corpo e expressar suas sensacoes

em momentos de alimentacao, higiene, brincadeiras e descanso.

(EIOSEO06) Manifestar interesse e
respeito por diferentes culturas e

modos de vida.

(EIOSEOO06RS-01) Expressar ideias e sentimentos sobre a cultura

regional a pessoas e grupos diversos.




(EIOSEOO06RS-02) Reconhecer pessoas que fazem parte de sua
comunidade proxima, conversar com elas (comunidade escolar).
(EIOSBEOO06RS-03) Conhecer e se relacionar com criangas e pessoas de
outros grupos sociais, seja por meio de situacdes presenciais ou por
outros meios de comunicacao.

(EIOSBEOO06RS-04) Conhecer-se, construir a sua identidade pessoal,
social e cultural, constituindo assim uma imagem positiva de si e de seu
grupo de pertencimento.

(EIOSEOO06RS-05) Valorizar a diversidade cultural regional e local,

através do reconhecimento de seus costumes, alimentacdo e vestuario.

(EIO3EOQ7) Usar estratégias
pautadas no respeito muatuo para
lidar com conflitos nas interacdes

com criangas e adultos.

(EIOSEOQ07RS-01) Ampliar atitudes de colaboracdo e partilha na
interacdo com adultos e criangas, buscando solucbes para conflitos
interpessoais.

(EIOBEO07RS-02) Usar diferentes estratégias simples e pacificas ao
tentar resolver conflitos com outras criancas, buscando compreender a
posicéo e 0 sentimento do outro.

(EIOBEO07RS-03) Usar estratégias para resolver seus conflitos

relacionais considerando solu¢des que satisfacam ambas as partes.




11.2 CAMPO DE EXPERIENCIAS: CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS
(CG)

Na primeira infancia, o corpo é o instrumento expressivo e comunicativo que serve de suporte para o
desenvolvimento emocional e mental, sendo essencial na construcdo de afetos e conhecimentos. Este Campo destaca
linguagens que as criancas desde cedo fazem uso e que as orientam em relacdo ao mundo, como gestos, mimicas, posturas e
movimentos expressivos que constituem uma linguagem vital com a qual as criancas expressam emocdes, reconhecem
sensacoOes, interagem, brincam, ocupam espacos e neles se localizam, construindo conhecimento de si e do mundo. Ainda
neste Campo, destaca-se a importancia da construcdo positiva da autoimagem, como um dos pressupostos basicos para o

desenvolvimento integral do sujeito.

A crianca, na sua integralidade, conhece e explora o mundo por meio da linguagem corporal, sendo manifestada por
meio dos gestos, expressao facial, mimicas, deslocamentos espaciais, manipulacdo e exploracdo dos objetos, das
brincadeiras e da sua cultura, expressando suas vontades e emocdes, vivenciando diferentes experiéncias em relacdo ao

género, a etnia ou raca, a classe, a religido e a sexualidade.

Na Educacédo Infantil, o corpo é o ponto de partida para as interacdes e a brincadeira, eixo estruturante da acdo
pedagogica, e o0 modo pelo qual as criancas podem se apropriar dos sentidos e funcées do mundo social e cultural. Ao
professor cabe assegurar em suas a¢fes pedagdgicas o cuidado fisico, o desenvolvimento motor, a ampliacdo de repertério
de gestos, 0 uso do corpo em diferentes espagos promovendo a emancipacéo e a liberdade, evitando seu cerceamento em

situagdes individuais e coletivas.

O Referencial Curricular Gaulcho, baseado no conceito do Campo de Experiéncias apresentado na BNCC (2017)8,
expressa que o movimento, o gesto e o corpo sdo manifestagdes de linguagem, através das quais as criangas se expressam e

se apropriam de sua corporeidade, na relagdo com os outros e com o0 meio.



11.21

Movimentos

Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento no Campo de Experiéncias Corpo, Gestos e

CONVIVER com criancas e adultos experimentando marcas da cultura corporal nos cuidados pessoais, na dancga,

musica, teatro

, artes circenses, escuta de histoérias e brincadeiras.

BRINCAR utilizando criativamente o repertério da cultura corporal e do movimento.

EXPLORAR amplo repertério de movimentos, gestos, olhares, producdo de sons e de mimicas, descobrindo modos de

ocupacao e de uso do espaco com 0 Corpo.

PARTICIPAR de atividades que envolvem praticas corporais, desenvolvendo autonomia para

cuidar de si.

EXPRESSAR corporalmente emocdes e representacdes tanto nas relagdes cotidianas como nas brincadeiras,

dramatizacbes, dancas, muasicas, contacéo de historias.

CONHECER-SE nas diversas oportunidades de interacdes e exploracées com seu corpo.

11.2.2

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Os Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para os bebés, as criancas bem pequenas e as criancas pequenas

sdo assim descritos na BNCC e no Referencial Curricular Gatcho:

6Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou intencionais, coordenados ou espontaneos), as criangas,
desde cedo, exploram o mundo, 0 espaco e os objetos do seu entorno, estabelecem relacfes, expressam-se, brincam e produzem
conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes dessa
corporeidade. Por meio das diferentes linguagens, como a musica, a dan¢a, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se
comunicam e se expressam no entrelacamento entre corpo, emocdo e linguagem. As criancas conhecem e reconhecem as
sensacdes e funcdes de seu corpo e, com seus gestos e movimentos, identificam suas potencialidades e seus limites,
desenvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre 0 que é seguro e 0 que pode ser um risco a sua integridade fisica. Na
Educacéo Infantil, o corpo das criangas ganha centralidade, pois ele é o participe privilegiado das préaticas pedagdgicas de cuidado
fisico, orientadas para a emancipacdo e a liberdade, e ndo para a submissdo. Assim, a instituicdo escolar precisa promover
oportunidades ricas para que as criangas possam, sempre animadas pelo espirito ltdico e na interacdo com seus pares, explorar e
vivenciar um amplo repertério de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para descobrir variados modos de
ocupacédo e uso do espaco com O corpo (tais como sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em
bercos, mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.). (BNCC, 2017, p. 38-39).



11.2.2.1 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para os Bebés

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
E DESENVOLVIMENTO BNCC

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO RS

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

(EI01CGO01) Movimentar as partes
do corpo para exprimir
corporalmente emocoes,

necessidades e desejos.

(EI0OLCGO01RS-01) Deslocar seu corpo de forma autbnoma no espaco,
criando hipdteses e estimulando suas potencialidades, partindo do seu
interesse.
(EIOLCGO1RS-02) Brincar livremente, exercendo autonomia de fazer
escolhas.

LOCAL

(EI01CGO02)  Experimentar  as
possibilidades corporais nas
brincadeiras e interacbes em
ambientes acolhedores e
desafiantes.

(EIO1CGO2RS-01) Mover-se e deslocar-se no espaco, apresentando

controle e organicidade.

(EI01CGO02RS-02) Escolher as posi¢cbes mais adequadas para manipular

objetos com tranquilidade ou para estar atenta ao seu entorno.




(EIO1CGO2RS-03) Brincar com o0 proprio corpo, envolvendo-se em
brincadeiras de cobrir e descobrir o rosto ou outra parte do corpo, ficar em
pé, andar com cada vez mais destreza, subir pequenos degraus e depois
descer, de acordo com seu tempo.

(EIO1CGO2RS-04) Imitar movimentos de outros bebés ou adultos nas
situacdes de jogos e brincadeiras; segurar objetos com maos e pés,
passando de uma mao para outra; chutar bola; andar segurando-se em
mobiliarios; arrastar-se em busca de brinquedos; virar 0 corpo com
intencdo de pegar brinquedos; pegar, amassar, empilhar, montar,
encaixar, mover, lancar, interagir com objetos de diferentes formas,
cores, pesos, texturas, tamanhos.

(EI01CGO02RS-05) Brincar com agua, terra, areia, palha, barro e outros
elementos naturais.

(EIOLCGO2RS-06) Brincar de procurar e achar objetos escondidos, de
esconder-se e ser encontrado, de entrar e sair de espagos pequenos,

como caixas e tuneis.

(EI01CGO03) Imitar gestos e
movimentos de outras criancas,

adultos e animais.

(EIOLCGO3RS-01) Perceber seu corpo em relagdo ao contexto,
encontrando uma postura adequada para determinada ac¢édo, de maneira
autbnoma e espontanea.

(EI0OLCGO3RS-02) Brincar imitando professores e/ou colegas, cuidando
da boneca, movimentando o caminhdo, utilizando seus gestos e

movimentos para chamar a atenc¢ao do adulto ou dos colegas.




(EI01CGO3RS-03) Dancar com outras criancas ao som de mausicas de
diferentes géneros.

(EI0OLCGO3RS-04) Acompanhar a narrativa ou leitura de histérias fazendo
expressbes e gestos para acompanhar a acdo de personagens de

histérias diversas lidas e/ou contadas pelo adulto.

(EI01CGO04) Participar do cuidado
do seu corpo e da promocao do

seu bem-estar.

(EIOLCGO04RS-01) Envolver-se de forma ativa e com progressiva
autonomia em momentos como troca de fraldas, alimentacdo e sono,
partiihando com o adulto algumas acdes como segurar a mamadeira,
buscar seu travesseiro, segurar a fralda no momento da troca.
(EI01CGO04RS-02) Reconhecer as pessoas que lhe cuidam, solicitando
colo ou aconchego ao adulto referéncia, participando de situacdes de
troca e interagdo com ele, desenvolvendo atitudes de respeito ao seu
corpo e ao do outro.

(EI01CGO04RS-03) Buscar o adulto quando sente algum desconforto ou
desprazer, relacionados a ampliacdo dos vinculos e expressfes de suas
necessidades.

(EI01CGO04RS-04) Sensibilizar-se quando algum colega chora, buscando

objetos de conforto para seus colegas ou para si.




(EI01CGO05) Utilizar 0s
movimentos de preensao,
encaixe e lancamento, ampliando
suas possibilidades de manuseio

de diferentes materiais e objetos.

(EIO1CGO5RS-01) Ampliar o repertério, tanto no que diz respeito ao
conhecimento de materiais distintos (metal, madeira, plastico, pequeno,
grande, frio, quente) como no que se refere ao que fazer com eles
(encaixar, desencaixar, rodar, acoplar, desacoplar, empurrar, puxar),
além do espaco para imaginar (sons de agua, vento, chuva).

(EIO1CGO5RS-02) Utilizar pequenos objetos com coordenacdo e
precisdo, como colocar argolas em pinos, encaixar chaves em

fechaduras.




11.2.2.1 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para as Criancas bem Pequenas

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO - RS OBJETIVOS DE
E DESENVOLVIMENTO - BNCC APRENDIZAGEM E

DESENVOLVIMENTO
LOCAL

(EI02CGO01)  Apropriar-se  de [(EIO2CGO1RS-01) Conhecer as diversas expressdes da diversidade
gestos e movimentos de sua |cultural regional e da comunidade local, através de jogos, brincadeiras,
cultura no cuidado de si e nos |historias, masicas, cantigas, dancas tipicas.

jogos e brincadeiras. (EI02CG01RS-02) Vivenciar praticas de cuidado de si como alimentar-se e
vestir-se, além de realizar a higiene pessoal, gradativamente e com o apoio
do adulto.

(EI02CGO01RS-03) Brincar com materiais naturais, tocos, pedras, folhas,
agua, areia, terra), com utensilios e brinquedos produzidos com materiais
reais (chaleiras, panelas, colheres de pau, latas) e tipicos da cultura local,

aperfeicoando as habilidades manuais.




(EI02CGO02) Deslocar seu corpo
no espaco, orientando-se por
nogbes como em frente, atras, no
alto, embaixo, dentro, fora etc., ao
se envolver em brincadeiras e
de

atividades diferentes

naturezas.

(EI02CG02RS-01) Brincar em espacos internos e em espacos externos e
ao ar livre, em contato com a natureza, diariamente e por um tempo
significativo.

(EI02CG02RS-02) Explorar desafios oferecidos pelo espaco por meio de
movimentos como correr, caminhar, saltar, subir, descer, escalar, rolar,
arrastar-se, pendurar-se, equilibrar-se, balancar-se, bem como por meio de
brincadeiras de esconder e achar, de percorrer trajetos no ambiente da
escola, usando referéncias como perto, longe, em cima,

embaixo, atras, entre outras.

(EI02CGO03) Explorar formas de

deslocamento no espaco (pular,

saltar, dancar), combinando
movimentos e seguindo
orientacdes.

(EIO2CGO3RS-01) Explorar suas capacidades motoras, por meio de
atividades ludicas e significativas, tanto nas atividades orientadas pelo
professor como as de livre escolha.

(EI0O2CGO3RS-02) Explorar posturas e movimentos corporais diversos,
como mimicas, dramatizacdes, dancas.

(EI02CGO3RS-03) Utilizar brinquedos estruturados e com regras, assim
como ndo estruturados e que possibilitem o jogo simbdlico e a criacdo de
diferentes estratégias e enredos (panos, tocos, potes, cones, caixas,

cordas, entre outros).

(EI02CGO3RS-04) Vivenciar momentos de relaxamento e de movimentagéo.




(EI02CG04)

Demonstrar

progressiva

independéncia no cuidado do seu

(EI02CG04RS-01) Interessar-se pelo cuidado do proprio corpo, solicitando
o auxilio do adulto e realizando com progressiva independéncia os

cuidados de atencéo pessoal (escovar os dentes, limpar o nariz, limpar-se

corpo. apos usar o banheiro, pentear o cabelo, trocar a roupa, colocar o calcado).
(EIO2CG04RS-02) Participar dos momentos de refeicdo, manuseando
utensilios como prato, copo, talheres e manifestando preferéncia por
determinados alimentos e interesse por experimentar novos.

(EI02CGO05) Desenvolver |(EIO2CGO05RS-01) Aprimorar a motricidade fina, realizando movimentos

progressivamente as habilidades

manuais, adquirindo controle para

desenhar, pintar, rasgar, folhear,

entre outros.

manuais, sem carater de repeticdo e treinamento, mas considerando a
brincadeira e a criatividade das criancgas.

(EI02CGO5RS-02) Descobrir e coordenar movimentos manuais por meio de
brincadeiras e acdes com objetos diversos e de diferentes materialidades,
como carregar, segurar, amassar, rasgar, recortar, modelar, encaixar,
empilhar, construir, equilibrar, langar, pegar.

(EI02CGO5RS-03) Experimentar suas possibilidades motoras e expressivas
por meio de gestos, posturas e ritmos para expressar-se e comunicar-se,

ampliando a capacidade de interagir com o0 meio.




11.2.2.2 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para as Criancas Pequenas

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO - BNCC

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO - RS

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM E

DESENVOLVIMENTO
LOCAL

EIO3CGO01) Criar com 0 corpo
formas diversificadas de
expressdo de  sentimentos,
sensacdes e emocoes, tanto nas
situacfes do cotidiano quanto em
brincadeiras, danca, teatro,

musica.

(EIO3CGO01RS-01) Desenvolver o dominio corporal na realizacdo de
tarefas do cotidiano, com crescente autonomia e independéncia.
(EIO3CGO01RS-02) Apresentar desenvolvimento corporal saudavel,
evidenciado em atividades psicomotoras diversificadas.

(EIO3CGO01RS-03) Coordenar diferentes movimentos, identificando seu
corpo e suas nomenclaturas; dancar diferentes ritmos; cantar diferentes
estilos de tons; interpretar as acdes do corpo, através de brincadeiras e
brinquedos tradicionais das diferentes culturas.

(EIO3CGO1RS-04) Apresentar-se em situacGes de brincadeira ou teatro,
desenvolvendo suas caracteristicas corporais, seus interesses, sensacoes
e emocodes.

(EI03CGO01RS-05) Reconhecer suas habilidades ou atitudes e conseguir
usa-las em suas atividades diarias.

(EI03CGO01RS-06) Expressar e comunicar suas caracteristicas por meio de
diferentes movimentos.

(EIO3CGO1RS-07) Aceitar e valorizar suas caracteristicas corporais,
expressando-se de diferentes formas e construindo uma imagem positiva

de si mesmo.

(EI03CGO01PG-01)

Trabalhar com a danca
visando o desenvolvimento
da linguagem corporal nos
alunos e da apresentacao

de coreografias.




(EI03CGO02) Demonstrar controle e
adequacdo do uso de seu corpo
em brincadeiras e jogos, escuta e
reconto de historias, atividades
outras

artisticas, entre

possibilidades.

(EIO3SCGO02RS-01) Reconhecer seu corpo e seus limites ao dramatizar
diferentes situacdes, ao representar diversas vivéncias do seu cotidiano, ao
brincar e explorar habilidades sensoriais e motoras como andar, pular, correr
e demais movimentos.

(EIOSCGO02RS-02) Brincar em espacgos externos e em contato com a
natureza, favorecendo a brincadeira livre.

(EIO3CGO02RS-03) Adaptar seus movimentos as situacdes proporcionadas
nas brincadeiras coletivas, de pequenos grupos ou duplas.
(EIO3SCGO02RS-04) Participar de conversas em pequenos grupos, escutando
seus colegas e esperando sua vez para falar.

(EI03CGO02RS-05) Movimentar-se seguindo uma sequéncia e adequando-se
ao compasso definido pela musica ou pelas coordenadas dadas por seus

colegas em brincadeiras ou atividades em pequenos grupos.

(EI03CG02PG-01)
Ampliar as possibilidades
do

expressivas proprio

movimento utilizando
gestos diversos e ritmos

corporais.

(EIO3CGO03) Criar movimentos,
gestos, olhares e mimicas em
brincadeiras, jogos e atividades
artisticas como danca, teatro e

musica.

(EIO3CGO3RS-01) Desenvolver o interesse ritmicas,

coreografias, teatros, atividades ludicas, jogos e brincadeiras da cultura

por dancas

regional e local.

(EIO3CGO3RS-02) Desenvolver habilidades motoras, por meio de atividades
ludicas e significativas, como atividades com culinéria tipica, brinquedos e

brincadeiras tradicionais e dancgas tipicas da cultura local e regional.




(EIO3CG04) Adotar habitos de

autocuidado relacionados a

higiene, alimentagéo, conforto e

(EIOSCG04RS-01) Executar atividades com autonomia, como trocar de
roupa, usar o banheiro (baixar e levantaras calcas, fazer a higiene apés as

necessidades fisiologicas, lavar as mdos sem molhar a blusa, etc.), utilizando

(EI03CG04PG-01)

Proporcionar ao aluno
conhecer e compreender a
importancia de uma boa

aparéncia. espelhos para que este cuidado contribua para estimular a autoestima. higiénizacdo bucal,
(EI03CG04RS-02) Realizar, de forma independente, acdes de cuidado com | doencas  bucais,  criar

. . . . - . habitos de higienizacédo e

0 préprio corpo (buscar agua quando sentir sede, identificar e valorizar .

da autonomia na
alimentos saudaveis, etc.). escovagao dos dentes.
(EIOSCG04RS-03) Servir-se e alimentar-se com independéncia, (EIO?’CG_OA'PG'OZ)

o _ ) _ Revelar interesse por uma
participando do cuidado dos espacos coletivos, como o banheiro e o alimentacéo saudavel
refeitorio. experimentando Nnovos

sabores.
(EIO3CGO05) Coordenar  suas | (EIO3CGO5RS-01) Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em
habilidades manuais no | brincadeiras, jogos e atividades artisticas como danca, teatro e musica.

atendimento adequado a seus
interesses e necessidades em

situacOes diversas.

(EI03CGO5RS-02) Desenvolver habilidade motora fina através de confecgéo
de fantoches de diferentes culturas, confeccao de brinquedos tipicos
regionais, pinturas, recortes e colagens com materiais diversos.

(EI03CGO5RS-03) Manipular
pesos.

objetos de diferentes tamanhos e

(EI03CGO5RS-04) Explorar materiais diversificados como barro, massinha

de modelar, argila, massinhas caseiras, entre outros.

(EI03CGO5RS-05) construindo

brinquedos

Manipular objetos pequenos,

ou jogos e utlizar instrumentos como palitos, rolos e

pequenas espatulas em suas construcdes, cada vez com maior destreza.




11.3 CAMPO DE EXPERIENCIAS: TRACOS, SONS, CORES E FORMAS(TS)

O Referencial Curricular Gaucho, baseado no conceito deste Campo proposto pela BNCC (2017)7, destaca
experiéncias nas quais as criancas tenham oportunidade de perceber o ambiente como um composto de tracos, sons, cores e
formas, oferecendo condi¢Ges para sentirem a consisténcia da terra ou areia, criar misturas, colecionar coisas, modelar com
argila, criar tintas, explorar formas coloridas, texturas, sabores, sons e também siléncios e um espaco acolhedor cheio de
visualidades e sonoridades, promovendo o desenvolvimento da expressividade e da criatividade infantil e abrindo caminhos

para o desenvolvimento de sua afetividade.

O Campo de Experiéncias Tracos, Sons, Cores e Formas refere-se as multiplas linguagens artisticas que envolvem
expressdo: musica, danca, escultura, cinema e teatro. Cada linguagem é constituida por diferentes elementos — imagens,
cores, sons e tracos — e utilizadas pelas criancas para se comunicar, expressar e interagir com o meio. Cada linguagem

possibilita a ampliacéo de vivéncias que consideram a expressao criativa das criancgas, a

"Conviver com diferentes manifestagdes artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no cotidiano da instituicdo escolar,
possibilita as criancas, por meio de experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de expressao e linguagens, como as artes
visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a masica, o teatro, a danca e o audiovisual, entre outras. Com base nessas
experiéncias, elas se expressam por varias linguagens, criando suas préprias producdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria
(coletiva e individual) com sons, tragos, gestos, dancas, mimicas, encenagfes, can¢des, desenhos, modelagens, manipulagédo de
diversos materiais e de recursos tecnoldgicos. Essas experiéncias contribuem para que, desde muito pequenas, as criangas
desenvolvam senso estético e critico, 0 conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que as cerca. Portanto, a Educacao
Infantil precisa promover a participagdo das criangas em tempos e espacos para a producdo, manifestagdo e apreciacdo artistica, de
modo a favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expressdo pessoal das criancas, permitindo que se
apropriem e reconfigurem, permanentemente, a cultura e potencializem suas singularidades, ao ampliar repertorios e interpretar suas
experiéncias e vivéncias artisticas. (BNCC, 2017, p. 39).



partir das condi¢des propostas e oferecidas pelo professor. Um trabalho que exige planejamento, acompanhamento, avaliacao

e, muitas vezes, intervencoes.

Nessa perspectiva, o trabalho com as linguagens artisticas ndo visa a formacéo de artistas, mas, auxiliar, através das
diferentes linguagens e da arte, na formacao de criancas sensiveis ao mundo, capazes de expressar sensacdes, sentimentos,
pensamentos e de desenvolver seus préprios percursos criativos, articulando a percepcao, a sensibilidade, a imaginacéo, a

cognicao, sob a orientacdo do professor.

O trabalho nesse Campo de Experiéncias deve permitir a imersao das criancas nas diferentes linguagens artisticas e a
familiarizacdo e apropriacdo de varias formas de expresséo (gestual, verbal, plastica, dramatica e musical), através de ricas e

variadas experiéncias de conhecimento, apreciacdo, expressao e interacao.

11.3.1 Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento no Campo de Experiéncias Tragos, Sons, Cores e Formas

CONVIVER e fruir com os colegas e professores manifestacdes artisticas e culturais da sua comunidade e de outras

culturas — artes plasticas, musica, danca, teatro, cinema, folguedos e festas populares.

BRINCAR com diferentes sons, ritmos, formas, cores, texturas, objetos, materiais, construindo cenarios e

indumentérias para brincadeiras de faz-de- conta, encenac¢des ou para festas tradicionais.

EXPLORAR variadas possibilidades de usos e combinac6es de materiais, substancias, objetos e recursos tecnolégicos

para criar desenhos, modelagens, musicas, dancas, encenacdes teatrais e musicais.

PARTICIPAR de decisbGes e acles relativas a organizacdo do ambiente (tanto o cotidiano quanto o preparado para

determinados eventos), a definicdo de temas e a escolha de materiais a serem usados em atividades ludicas e artisticas.



EXPRESSAR suas emocdes, sentimentos, necessidades e ideias cantando, dancando, esculpindo, desenhando,

encenando.

CONHECER-SE no contato criativo com manifestacfes artisticas e culturais locais e de outras comunidades.

11.3.2 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Os Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para os bebés, as criancas bem pequenas e as criancas peqguenas

sao assim descritos na BNCC e no Referencial Curricular Gaucho:

11.3.2.1 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para os Bebés

OBJETIVOS DE
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO BNCC DESENVOLVIMENTO DESENVOLVIMENTO

RS LOCAL

(EI01TS01) Explorar sons (EIOATSO01RS-01) Explorar os elementos da natureza e 0s espacos
produzidos com o proprio corpo e | externos da escola descobrindo as cores, as formas, os cheiros e 0s sons

com objetos do ambiente. produzidos pelo préprio corpo, pela voz e pelos diferentes materiais.

(EIO1TSO3RS-02) Explorar o corpo e as diferentes fontes sonoras
cotidianas e materialidades regionais gauchas na vivéncia e participacao
em brincadeiras da mdusica tradicional da infancia local, regional e
nacional, além da declamacéo e récita de cangfes e melodias tipicas das

culturas locais.

(E101TS02) Tracar marcas | (EI0O1TS02RS-01) Realizar marcas graficas com o proprio corpo ao
graficas, em diferentes suportes, | lambuzar-se, tocar e experimentar, utilizando elementos como folhas,
usando instrumentos riscantes e | sementes, flores, terras de diferentes cores, texturas, densidades,

tintas. formatos, modelagens.




(EI01TS03) Explorar diferentes
fontes sonoras e materiais para
acompanhar brincadeiras
cantadas, cancdes, musicas e

melodias.

(EI0OLTSO3RS-01) Participar de situacdes que convidem a criar sons com
0 proprio corpo ou objetos/ instrumentos ao escutar, interpretar, compor e
improvisar musicas, experimentando a diversidade de estilos musicais e
suas caracteristicas na especificidade das brincadeiras cantadas tipicas
de sua localidade, estado e pais, expressando, interpretando, imitando e

criando gestos.

(EI0OLTSO03RS-02) Acompanhar o ritmo de musicas diversas ou apreciar
brincadeiras cantadas, participando, imitando e criando gestos,

explorando movimentos, fontes sonoras e materiais.




11.3.2.2 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para as Criangas bem Pequenas

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E OBJETIVOS DE
DESENVOLVIMENTO BNCC DESENVOLVIMENTO RS APRENDIZAGEM E

DESENVOLVIMENTO
LOCAL

(EI02TS01) Criar sons com |(EIO2TS01RS-01) Explorar e criar sons e movimentos préprios para

materiais, objetos e instrumentos [acompanhar musicas e dancas do repertorio cultural regional e local.

musicais, para acompanhar |(EIO2TS01RS-02) Utilizar e confeccionar objetos para a exploracao
diversos ritmos de musica. sonora, a partir de materiais diversos como madeira, metal, plastico, entre
outros.

(EI02TS01RS-03) Apreciar e conhecer musicas, cangfes, acalantos,
cantigas de roda, brincos e outras manifestacbes relacionadas as

diferentes culturas.




(EI02TS01RS-04) Descobrir novos sons ao brincar com objetos, materiais
e instrumentos musicais.
(EI02TSO01RS-05) Imitar, inventar e reproduzir criagbes musicais parg

acompanhar cancdes que lhe sdo familiares.

(EI02TS02) materiais

variados com possibilidades de

Utilizar

manipulagdo (argila, massa de
modelar), explorando cores,
texturas, superficies, planos,

formas e volumes ao criar objetos

tridimensionais.

(EI02TS02RS-01) Utilizar materiais e suportes diversos para a exploracao
grafoplastica (tinta, aquarela, carvao, giz, lapis, papel, argila, massa de
modelar, entre outros).

(EI02TS02RS-02) Visualizar e apreciar as proprias producdes na sala
referéncia e nos demais espacos da escola, a altura das criancas.
(EI02TS02RS-03) Participar de eventos culturais apropriados a faixa etaria
e conhecer espacos artisticos diversificados.

(EI02TS02RS-04) Manusear materiais diversos, tanto naturais (tocos,
pedras, folhas, sementes, areia, barro) como industrializados (potes,
caixas, tampas, tecidos), para montar, encaixar, empilhar e produzir

construcdes e objetos tridimensionais.

(EI02TS03) diferentes

fontes

Utilizar

sonoras disponiveis no

ambiente em brincadeiras

cantadas, cang¢fes, musicas e

melodias.

(EI02TS03RS-01) Explorar brincadeiras musicais, instrumentos, cantigas e
musicas do folclore regional e local, por meio de jogos e brincadeiras que
envolvam a danga e a improvisagcao musical.

(EI02TSO03RS-02) Reconhecer e

passaros, sons de animais, barulho do vento e da chuva),

imitar sons da natureza (canto de
da

sons de instrumentos musicais, produzidos

sons
cultura (vozes humanas,
por maquinas e objetos), desenvolvendo a sensibilidade e a percepc¢éao de
sonoridades diversas.

(EI02TSO03RS-03) Apreciar cangbes e musicas de diferentes culturas,

cantando junto e realizando movimentos e gestos comuns.




11.3.2.3 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para as Criangas Pequenas

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO BNCC

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO RS

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO
LOCAL

(EI03TS01) Utilizar sons
produzidos por materiais, objetos e
instrumentos musicais durante
brincadeiras de faz de conta,
encenacdes, criacdbes musicais,

festas.

(EI03TS01RS-01) Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e
instrumentos musicais durante brincadeiras de faz de conta, encenacoes,

criacdes musicais, festas, enfatizando a cultura local e regional.

(EI03TS01RS-02) Identificar sons de gaita, violdo, violino, entre outros.

(EI03TS01RS-03) Apreciar apresentacdes de musicas da cultura local e
regional, reconhecendo os instrumentos tocados (violdo, gaita, tambor,
entre outros).

(EI0O3TS01RS-04) Cantar cangbes conhecidas acompanhando o ritmo

com gestos ou com instrumentos musicais.

(EIO3TS01RS-05) Apreciar e valorizar a escuta de obras musicais de
diversos géneros, estilos, épocas e culturas, da producédo brasileira, rio-

grandesne e de outros povos e paises.

(EI03TS01PG-01) Explorar e
identificar elementos da
masica para  expressar,
interagir com 0s outros e
ampliar o conhecimento de

mundo.




(EIO3TS01RS-05) Produzir sons tentando reproduzir as musicas ouvidas,
utilizando materiais alternativos.
(EI0O3TS01RS-06) Produzir sons com o corpo, palmas, estalos, sopros,

reconhecendo suas diversas possibilidades.

(EI03TS02) Expressar-se | (EIO3TS02RS-01) Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura,
livremente por meio de desenho, |colagem, dobradura e escultura, criando producdes bidimensionais e
pintura, colagem, dobradura e |tridimensionais, a partir da cultura local e regional.

escultura, criando  producdes

bidimensionais e tridimensionais.

(EI03TS03) Reconhecer as [ (EIO3TSO3RS-01) Brincar com mdasica, explorando objetos ou
gualidades do som (intensidade, |instrumentos musicais para experimentar e interpretar seu ritmo ou imitar,
duracéo, altura e  timbre), |inventar e reproduzir criacdes musicais.

utilizando-as em suas producdes

. (EI03TS03RS-02) Brincar com instrumentos musicais tipicos da cultura
sonoras e ao ouvir musicas e sons.

local e regional.

11.4 CAMPO DE EXPERIENCIAS: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO (EF)

Este Campo envolve a oralidade, a escuta, 0 pensamento e a imaginacdo que devem ser possibilitados desde o inicio
na Educacéo Infantil. A escuta € concebida no sentido de produzir, acolher mensagens orais, gestuais, corporais, musicais,
plasticas. A fala, entendida como expressar, interpretar, ndo apenas pela oralidade, mas também pela Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS), pela escrita convencional e ndo convencional, pela escrita Braille e também pela danga, desenhos e outras
manifestacbes expressivas. E importante utilizar histérias como fonte de pensamento critico e compreensdo do mundo em

que vivemos, possibilitando a crianca o pensar, a partir de propostas de experiéncias que a levem a criar seus proprios




mecanismos de pensamento e criacdo. A apresentacdo de histérias, contos, poesias, lendas pertencentes ao repertério local
e regional sdo importantes para o desenvolvimento da imaginacédo, da criatividade e da oralidade, incentivando o gosto pela

leitura e o respeito pela diversidade cultural do territério.

A BNCC (2017)8 define este Campo de Experiéncias e orienta que “na pequena infancia, a aquisicdo e o dominio da
linguagem verbal esta vinculada a constituicdo do pensamento, a fruico literaria, sendo também instrumento de apropriacéo
dos demais conhecimentos” (BRASIL, 2017, p. 24). Nesse sentido, a pratica pedagogica nas instituicdes educativas devem
prever espacos, tempos, materiais e experiéncias que privilegiam as interacdes e a brincadeira, para que as criangas possam
se expressar, imaginar, criar, comunicar, organizar pensamentos e ideias, propiciando-lhes o acesso aos conhecimentos

cientificos

8Escuta, fala, pensamento e imaginacdo — Desde o0 nascimento, as crian¢as participam de situagBes comunicativas cotidianas com as
pessoas com as quais interagem. As primeiras formas de interacdo do bebé sdo os movimentos do seu corpo, o olhar, a postura corporal, 0
sorriso, 0 choro e outros recursos vocais, que ganham sentido com a interpretacdo do outro. Progressivamente, as criancas vado ampliando e
enriquecendo seu vocabulario e demais recursos de expressdo e de compreensdo, apropriando-se da lingua materna — que se torna, pouco
a pouco, seu veiculo privilegiado de interacdo. Na Educacéo Infantil, € importante promover experiéncias nas quais as criangas possam falar
e ouvir, potencializando sua participagao na cultura oral, pois € na escuta de histdrias, na participagdo em conversas, nas descrigdes, nas
narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas implicagbes com as mdltiplas linguagens que a crianca se constitui ativamente
como sujeito singular e pertencente a um grupo social. Desde cedo, a crianca manifesta curiosidade com relagao a cultura escrita: ao ouvir e
acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua
concepcéao de lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores. Na Educacéo Infantil, a
imersdo na cultura escrita deve partir do que as criangas conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com a
literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura,
do estimulo & imaginagédo e da ampliacdo do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com histdrias, contos, fabulas, poemas, cordéis
etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a diferenciacdo entre ilustracdes e escrita, a aprendizagem da
direcao da escrita e as formas corretas de manipulacdo de livros. Nesse convivio com textos escritos, as criangas vao construindo hipdteses
sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao conhecendo letras, em escritas esponténeas, ndo
convencionais, mas ja indicativas da compreensao da escrita como sistema de representacao da lingua. (BNCC, 2017, p. 40)



e conhecimentos produzidos coletiva e historicamente por diferentes grupos sociais bem como a ampliacdo das suas

experiéncias culturais.

Neste Campo de Experiéncias é importante propiciar as criancas a aproximacao e a participacao na cultura escrita.
Entende-se por cultura escrita o lugar que o escrito (todo e qualquer evento ou pratica que tenha como media¢do a palavra
escrita) ocupa em determinada sociedade, comunidade ou grupo social. Cabe a escola considerar que a Educacao Infantil
nao tem compromisso com uma proposta de alfabetizacdo. Muito mais importante que ensinar as letras do alfabeto é
familiarizar as criancas, desde bebés, com praticas sociais em que a leitura e a escrita estejam presentes exercendo funcdes

diversas nas interacdes sociais.

11.4.1 Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento no Campo de Experiéncias Escuta, Fala, Pensamento e
Imaginagao
CONVIVER com criancas e adultos em situa¢cdes comunicativas cotidianas, constituindo modos de pensar, imaginar,

sentir, narrar, dialogar e conhecer.®

BRINCAR com parlendas, trava-linguas, adivinhas, memoria, rodas, brincadeiras cantadas, jogos e textos de imagens,
escritos e outros, ampliando o repertorio das manifestacdes culturais da tradi¢céo local e de outras culturas, enriquecendo sua

linguagem oral, corporal, musical, dramética, escrita, dentre outras.

PARTICIPAR de rodas de conversa, de relatos de experiéncias, de contacdo e leitura de histérias e poesias, de
construcdo de narrativas, da elaboracéo, descricdo e representacdo de papéis no faz de conta, da exploracdo de materiais

impressos e de variedades linguisticas, construindo diversas formas de organizar o pensamento.




EXPLORAR gestos, expressdes, sons da lingua, rimas, imagens, textos escritos, além dos sentidos das palavras, nas
poesias, parlendas, cancdes e nos enredos de histérias, apropriando-se desses elementos para criar novas falas, enredos,

historias e escritas convencionais ou nao.

EXPRESSAR sentimentos, ideias, percepcoes, desejos, necessidades, pontos de vista, informacgdes, duvidas e

descobertas, utilizando multiplas linguagens, considerando o que € comunicado pelos colegas e adultos.

CONHECER-SE e reconhecer suas preferéncias por pessoas, brincadeiras, lugares, histérias, autores, géneros

linguisticos, e seu interesse em produzir com a linguagem verbal.

11.4.2 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Os Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para os bebés, as criangcas bem pequenas e as criangas pequenas

assim sao descritos na BNCC e no Referencial Curricular Gaucho:



11.4.2.1 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para os Bebés

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO
LOCAL

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E

DESENVOLVIMENTO RS

E DESENVOLVIMENTO BNCC

(EIO1EF01) Reconhecer quando €

chamado por seu nome e

reconhecer os nomes de pessoas

com quem convive.

(EI0O1EFO01RS-01) Participar de momentos de cantiga, reconhecendo seu
nome e dos colegas.

(EIO1EFO01RS-02) Reconhecer-se através de sua foto, de sua imagem no
espelho e ao chamar seu nome.

(EI01EFO01RS-03) Reconhecer os colegas e o0s adultos referéncia por meio
de fotografias e pelo nome.

(EI01EFO01RS-04) Reconhecer seus pertences pessoais quando
acompanhados de sua foto ou da foto com a escrita de seu nome.

(EIOLEF02) Demonstrar interesse
ao ouvir a leitura de poemas e a

apresentacao de musicas.

(EI0OLEFO02RS-01) Participar de brincadeiras de interacdo respondendo a

comandos por meio de gestos, movimentos, balbucios, vocalizac¢des.

(EIO1EFO02RS-02) Participar de situacdes de escuta de poemas ou

musicas imitando o adulto ou seus colegas.




(EIO1EF03) Demonstrar interesse

ao ouvir historias lidas ou

contadas, observando ilustracdes
e 0S movimentos de leitura do
adulto-leitor (modo de segurar o

portador e de virar as paginas).

(EIOLEFO3RS-01) Conhecer um conjunto de histérias, ampliando o
repertorio de historias preferidas, imitando o comportamento do adulto ou
de seus colegas ao explorar livros.

(EIOLEFO3RS-02) Ampliar o conjunto de palavras conhecidas fazendo
uso destas ao apontar ilustragdes nos livros ou, ainda, abordar atitudes a
serem desenvolvidas, como ter prazer ao escutar historias lidas, contadas

com fantoches, representadas em encenacdes, escutadas em audios.

(EIOLEF04) Reconhecer elementos
de

apontando-os, a pedido do adulto-

das ilustracbes histérias,

leitor.

(EIOLEF04RS-01) Observar e manusear livros com imagens, apontar
fotos e figuras em livros, nomear os personagens ou objetos conhecidos
em ilustracdes dos livros.

(EIOLEF04RS-02) Interessar-se por ilustracbes e imagens dos livros,
buscando atribuir a elas algum significado e expressando-se de

diferentes formas ao interagir com a narrativa.

(EIOLEFO5) Imitar as variagbes de
entonacdo e gestos realizados
pelos adultos, ao ler histérias e ao

cantar.

(EIOLEFO5RS-01) Repetir acalantos,

parlendas, explorando ritmo, sonoridade e a conotacdo das palavras ao

cantigas de roda, poesias e

escutar historias, contos de repeticdo e poemas.




(EIOLEF06) Comunicar-se com
outras pessoas usando
movimentos, gestos, balbucios,

fala e outras formas de expresséao.

(EIOLEFO6RS-01) Expressar-se com “sim” ou “ndo” balangando a cabecga,
por meio da atencdo compartilhada ao olhar para mesma coisa que o

professor ou colega esté olhando.

(EIOLEFO6RS-02) Sinalizar, por meio da vocalizacéo, balbucios, gestos,
movimentos e expressdes gréficas algo que deseja, além de fazer uso de
palavras/frases que possam comunicar uma ideia, uma intencdo, uma
necessidade.

(EIOLEFO6RS-03) Expressar-se utilizando gestos comuns em sua cultura,
como dar “tchau” balangando a mao, falar “ndo” mexendo a cabeca ou o
dedo indicador, brincar com o barco emitindo o som de impacto nas

aguas ou carro imitando som de acelerador.

(EIOLEFQO7) Conhecer e manipular
materiais impressos e audiovisuais
em diferentes portadores (livro,
revista, gibi, jornal, cartaz, CD,
tablet etc.).

(EIOLEFO7RS-01) Interessar-se pela exploracdo de diferentes materiais
impressos e audiovisuais, solicitando sua utilizagdo ou fazendo uso deles
em suas brincadeiras.

(EIOLEF07RS-02) Dancar e cantar quando o adulto pegar CD, encenando

frente a uma filmadora ou buscando sua imagem na maquina fotografica.

(EIO1EFO08) Participar de situagdes
de escuta de textos em diferentes
textuais

géneros (poemas,

fabulas, contos, receitas,

quadrinhos, andncios etc.).

(EIOLEFO8RS-01) Divertir-se com a escuta de poemas, parlendas e

cancoes, histdrias, receitas, etc.




(EI0OLEFQ9) Conhecer e manipular | (EIO1IEF09RS-01) Participar de situacdes nos espacos de brincadeira,

diferentes instrumentos e suportes | nas paredes da sala, nos objetos e materiais que fazem parte de seu
de escrita. cotidiano, que envolvam os instrumentos e suportes de escrita.

(EIOLEFO09RS-02) Explorar, no espacgo do faz de conta, embalagens de
produtos de supermercado, livros variados: livro brinquedo, livro imagem,

livros com textos, CDs e recursos audiovisuais.

11.4.22 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para as Criangas bem Pequenas

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM E

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO RS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
E DESENVOLVIMENTO BNCC

DESENVOLVIMENTO
LOCAL

(EIO2EF01) Dialogar com criangas

e adultos, expressando seus

desejos, necessidades, sentimentos

(EIO2EF01RS-01) Vivenciar momentos diarios de diadlogo, conversa e
relatos sobre assuntos propostos pelo adulto e pelas criancgas.

(EIO2EFO01RS-02) Comunicar-se e interagir oralmente, ampliando

e opinides. gradualmente seu vocabulario para formular perguntas, iniciar didlogos e
ter atencdo para escutar o0 outro.
(EIO2EF02) Identificar e criar |(EIO2EFO2RS-01) Explorar e criar diferentes sonoridades para contar e

diferentes sons e reconhecer rimas
e aliteragbes em cantigas de roda e

textos poéticos.

recontar historias, declamacdes, rimas, parlendas, rodas cantadas, entre
outras, ampliando o vocabulério, a imaginacao e a criatividade.




(EIO2EF02RS-02) Divertir-se com 0S sons e as rimas ao imitar gestos e
entonacdes dos personagens de histérias do repertério universal, regional e
local.

(EIO2EF03) Demonstrar interesse e

atencdo ao ouvir a leitura de

historias e outros textos,
diferenciando escrita de ilustragdes,
e acompanhando, com orientacdo
do adulto- leitor, a direcdo da leitura
(de cima para baixo, da esquerda

para a direita).

(EIO2EFO3RS-01) Ouvir leitura de histérias e outros

acompanhando, com orientacdo do adulto-leitor, a presenca dos diferentes

a textos,
indices graficos que compdem a obra (capa, titulo, autor, paginas, texto,
ilustracéo, entre outros).

(EIO2EFO03RS-02) Demonstrar curiosidade e apreciar historias e contos do
folclore regional e local, ampliando o repertério e reconhecendo a

diversidade das culturas.

(EIO2EF04) Formular e responder
perguntas sobre fatos da histéria
cenarios,

narrada, identificando

personagens e principais

acontecimentos.

(EIO2EF04RS-01) Recontar ou dramatizar histérias narradas, apoiada em

ilustracbes, cenarios e aderecos, falando sobre caracteristicas dos
personagens e cenarios.
(EI02EF04RS-02)

respondendo perguntas como “‘quem?”, “o que?”, “quando?”, “como?” e “por

Identificar aspectos da estrutura da narrativa,

qué?”.

(EIO2EF05) Relatar experiéncias e
fatos acontecidos, historias ouvidas,
filmes ou pecas teatrais assistidos

etc.

(EIO2EFO5RS-01) Expressar-se oralmente em pequenos grupos, trios e
duplas, compartilhando ideias, observacdes e experiéncias, incentivada e
escutada pelo adulto.

(EIO2EFO5RS-02) Participar

acontecimentos e situacdes significativas e interessando-se por escutar

de situacdes de conversas, relatando

relatos de seus colegas.




(EIO2EFO06) Criar e contar historias
oralmente, com base em imagens

ou temas sugeridos.

(EIO2EFO06RS-01) Contar e recontar histérias oralmente, utilizando recursos
de imagens, fantoches, aderecos, dramatizacao.

(EIO2EFO6RS-02) Ampliar a oralidade e o vocabulario através da
exploracdo de contos, parlendas, rimas, charadas, trava-linguas, poemas,

cancdes que envolvam a cultura regional e local.

(EIO2EFQ7) Manusear diferentes
portadores textuais, demonstrando

reconhecer seus usos sociais.

(EIO2EF07RS-01) Manusear diferentes portadores textuais, associados e
relevantes aos contextos de brincadeira presentes nos espacos da sala
referéncia (revistas, jornais, catalogos, encartes, cardapios, manuais, livros
de receitas, agendas, blocos, calendarios, entre outros), demonstrando
reconhecer seus usos sociais.

(EIO2EF07RS-02) Visualizar materiais escritos presentes nos diferentes
espacos da escola (cartazes, recados, comunicados as familias, agendas,
cardapios, entre outros), reconhecendo suas diferentes fun¢des sociais.

(EIO2EF08) textos e

participar de situagbes de escuta

Manipular

para ampliar seu contato com

diferentes géneros textuais

(parlendas, histérias de aventura,
de sala,

tirinhas, cartazes

cardapios, noticias etc.).

(EIO2EFO8RS-01) Ouvir a leitura diaria feita pelo professor de textos
diversos para ampliar o contato com diferentes géneros textuais e com o

repertorio de historias universais, da cultura regional e local.

(EIO2EFQ9) Manusear
diferentes
instrumentos e suportes de escrita
letras e

para desenhar, tragar

(EIO2ZEF09RS-01) Manusear diferentes instrumentos e suportes de escrita,
associados e relevantes aos contextos de brincadeira presentes nos
espacos da sala referéncia e de acordo com o interesse das criancas

(agendas, blocos de anotacdes, calendarios, canetas, lapis, carimbos,




outros sinais graficos.

teclados, entre outros), para desenhar, tracar letras e outros sinais graficos.

(EIO2EFO09RS-02) Imitar comportamentos de escritor, usando desenhos,
garatujas, simbolos graficos e outras formas de grafar inventadas pela

crianga, com a intencdo de comunicar ideias, sentimentos, historias.

11.4.2.3 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para as Criangas Pequenas

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
E DESENVOLVIMENTO

BNCC

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO
RS

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

(EI03EF01)

desejos e sentimentos sobre suas

Expressar ideias,
vivéncias, por meio da linguagem
oral e escrita (escrita espontanea)
de fotos, desenhos e outras formas

de expressao.

(EIO3EF01RS-01) Comunicar-se com diferentes intencdes, em diferentes

contextos, com diferentes interlocutores, respeitando sua vez de falar e
escutando o outro com atencao.

(EIOBEF01RS-02) Valorizar a histéria da cultura local e regional, o
vocabulario, as comidas, as vestimentas, as dancas, as festividades

tipicas.

LOCAL
(EI03EF01PG-02)

Despertar o conhecimento
acerca da histéria e cultura
do nosso municipio através
do da

curiosidade das crinags, de

interesse e

acordo com a fase e nivel
de desenvolvimento das

mesmas.

(EIO3EF02)
cantadas,

Inventar brincadeiras
poemas e cangoes,

criando rimas, alteracdes e ritmos.

(EIOBEFO02RS-01) Conhecer, lendas,

cantigas folcldricas, cantos, musicas, versos, trovas, declamagoes, trava-

explorar e recontar parlendas,
linguas de artistas regionais para compor e recompor producdes, cancdes
e melodias de diferentes formas, brincadeiras de roda, poemas e ditados
da cultura local e regional.

(EIO3EF02RS-02) Declamar poesias, parlendas preferidas, fazendo uso de

ritmo e entonacao.




(EIO3BEF02RS-03) Divertir-se e interessar-se por brincar com 0s textos
poéticos, lendas, parlendas, cantos, entre outros, da cultura regional, em

suas brincadeiras livres com outras criangas.

(EIO3EF03) Escolher e folhear
livros, procurando orientar-se por
temas e ilustragbes e tentando

identificar palavras conhecidas.

(EIO3EFO3RS-01) Relacionar imagens a escrita, levantando hipéteses
sobre as mesmas, por meio de livros com temas voltados aos contos e

histérias da cultura local e regional.

(EIO3EF04) Recontar historias
ouvidas e planejar coletivamente
de de

encenacoes, 0s

roteiros videos e
definindo
contextos,

0S personagens, a

estrutura da historia.

(EIO3BEF04RS-01) Recontar histérias ouvidas e planejar coletivamente
formas diferenciadas de apresentar a mesma utilizando diversos recursos
tecnoldgicos.

(EIO3EF04RS-02) Identificar personagens, cenarios, trama, sequéncia

cronoldgica, acao e intencdo dos personagens.

(EIO3EF05) historias

ouvidas para producédo de reconto

Recontar

escrito, tendo o professor como

escriba.

(EIO3EFO5RS-01) Recontar coletivamente histéria ouvida, reinventando os

finais de histérias, tendo o professor como escriba.

(EIO3EFO5RS-02) Compreender que a escrita representa a fala.

(EIO3EFO5RS-03) Participar de situacdes coletivas de criagdo ou reconto

de historias.

(EI03EFO5PG-01)

Disponibilizar  para  as
criangas diversos recursos
para contacdo de historias
(projetor, histéria na lata,
fantoches, dedoches, varal,

painel, entre outros.

(EIO3EF06) Produzir suas préprias
histérias orais e escritas (escrita
espontanea), em situacbes com

funcao social significativa.

(EIO3BEFO6RS-01) Expressar vivéncias a partir de pesquisas, junto a
familia, de histérias regionais, relatando de forma oral ou através de

desenhos.

(EIO3BEFO06RS-02) Produzir as proprias histérias, a partir de histérias e




lendas contadas.

(EIO3EFQ7) Levantar

sobre géneros textuais veiculados

hipoteses

conhecidos,
de

observacéo gréfica e/ou de leitura.

em portadores

recorrendo a estratégias

(EIOBEFO07RS-01) Levantar hipéteses em relagcdo a linguagem escrita,

realizando registros de palavras por mo de escrita espontanea.

(EIO3BEFO07RS-02) Interessar-se pela escuta da leitura de diferentes

géneros textuais.

(EIO3EF08) Selecionar livros e

das ilustragoes, etc.).

(EIOSEF08RS-01) Identificar um livro pela leitura do titulo.

(EIO3EFO08RS-02) Apresentar uma historia, mostrando a capa do livro, o
titulo e o nome do autor.

(EIOSEFO08RS-02) Identificar portadores e géneros textuais que sejam

tipicos da cultura local e regional.

(EIO3EF09) Levantar hipéteses em

relacdo a linguagem escrita,

realizando registros de palavras e

textos, por meio de escrita

espontanea.

(EIOBEFO9RS-01) Levantar
por meio da escrita espontanea.

hipéteses em relacdo linguagem escrita

(EIO3BEFO09RS-02) Compreender que textos como lista de compras,
cardapio, carta, recado, receita, etc. tem uma fungéo social.
(EIOSBEFO09RS-03) Reconhecer letras do seu nome e dos colegas,
escrevendo espontaneamente.

(EIO3EFO09RS-04) Apreciar e conhecer a biografia e obras de artistas da

cultura local e regional.




11.5 CAMPO DE EXPERIENCIAS: ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES (ET)

Neste Campo, destacam-se experiéncias nas quais as criancas falam, descrevem, narram, explicam e fazem relacdes,
requisitos fundamentais para a construcdo e ampliacdo de saberes, como forma de fortalecimento de sua autonomia e ricas
oportunidades para a construcdo do raciocinio logico, de nocbes de espagos, tempos, quantidades, de classificacdo,
seriacao, entre outros, para chegar a percepcao de relacdes e transformacdes em todas as suas vivéncias.

No Campo de Experiéncias Espacos, Tempos, Quantidades, Relacdes e Transformacfes, os bebés e as criancas
demonstram interesse e curiosidade nas situacdes de criacdo de cenarios, narrativas de historias, fazem diferentes
descobertas, sendo capazes de resolverem situacdes-problemas do cotidiano. As criangas, por meio da curiosidade que lhes
€ peculiar, da indagacao, da experimentacdo e da formulacdo de nocdes intuitivas, vao formulando questbes acerca do

mundo e de si mesmas.

Na busca pela ampliagdo do mundo fisico e sociocultural das criancas, este Campo de Experiéncias, baseado no seu

conceito proposto pela BNCC (2017)19, envolve tantos os conhecimentos cotidianos, quanto aqueles

10 Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformagfes — As criancas vivem inseridas em espacgos e tempos de
diferentes dimensbes, em um mundo constituido de fenbmenos naturais e socioculturais. Desde muito pequenas, elas
procuram se situar em diversos espagos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.).
Demonstram também curiosidade sobre o mundo fisico (seu préprio corpo, os fendmenos atmosféricos, os animais, as
plantas, as transformacdes da natureza, os diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua manipulagéo etc.) e o
mundo sociocultural (as relacdes de parentesco e sociais entre as pessoas que conhece; como vivem e em que trabalham essas
pessoas; quais suas tradicdes e seus costumes; a diversidade entre elas etc.). Além disso, nessas experiéncias e em muitas outras,
as criancas também se deparam, frequentemente, com conhecimentos mateméaticos (contagem, ordenacéo, relacdes



historicamente acumulados pela humanidade. Esses conhecimentos compdem o patrimonio cientifico, ambiental e
tecnoldgico, estabelecendo relagdes com as noc¢des de espaco, de tempo, de quantidade, de relacbes e de transformacdes

de elementos.

Diante disso, 0s bebés e as criangas, sejam do contexto do campo ou moradoras de zonas urbanas, estdo imersas em
um meio repleto de produtos da cultura. Em sua atuag&o protagonista, as criangcas buscam compreender o funcionamento das
coisas que as cercam, diferenciam propriedades e caracteristicas de materiais diversos, sempre fazendo indagacdes do

“‘como?” e “por qué?”, buscando apropriar-se do conhecimento de maneira critica, criativa e significativa.

11.5.1 Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento no Campo de Experiéncias Espacos, Tempos,
Quantidades, Relagdes e Transformacodes

CONVIVER com criangas e adultos e com eles investigar o mundo natural e social.

BRINCAR com materiais, objetos e elementos da natureza e de diferentes culturas e perceber a diversidade de formas,

texturas, cheiros, cores, tamanhos, pesos, densidades que apresentam.

EXPLORAR caracteristicas do mundo natural e social, nomeando-as, agrupando-as e ordenando-as segundo critérios

relativos as nocdes de espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes

entre quantidades, dimensfes, medidas, comparacdo de pesos e de comprimentos, avaliacdo de distancias, reconhecimento de
formas geométricas, conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e ordinais etc.) que igualmente agucam a curiosidade.
Portanto, a Educacédo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criancas possam fazer observac¢des, manipular objetos,
investigar e explorar seu entorno, levantar hipoteses e consultar fontes de informagéo para buscar respostas as suas curiosidades e
indagag8es. Assim, a instituicdo escolar esta criando oportunidades para que as criangas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico
e sociocultural e possam utiliza-los em seu cotidiano. (BNCC, 2017, p. 40-41).



PARTICIPAR de atividades de investigacdo de caracteristicas de elementos naturais, objetos, situacdes, espacos,
utilizando ferramentas de exploracdo (bussola, lanterna, lupa) e instrumentos de registro e comunicagdo, como magquina
fotografica, filmadora, gravador, projetor e computador.

EXPRESSAR suas observacdes, explicacbes e representacdes sobre objetos, organismos vivos, fendmenos da
natureza, caracteristicas do ambiente.

CONHECER-SE e construir sua identidade pessoal e cultural, reconhecendo seus interesses na relagdo com o mundo

fisico e social.

11.5.2 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Os Obijetivos de aprendizagem e desenvolvimento para os bebés, as criangas bem pequenas e as criangas pequenas

assim sdo descritos na BNCC e no Referencial Curricular Gaucho:



11.5.2.1 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para os Bebés

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
E DESENVOLVIMENTO

BNCC

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
RS

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO
LOCAL

(EIO1ETO1) Explorar e descobrir as

propriedades de objetos e
materiais  (odor, cor, sabor,
temperatura).

(EIOLETO1RS-01) Explorar e descobrir as propriedades de objetos e
materiais de diferentes texturas, odores, cores, sabores e temperaturas.
(EIOLETO1RS-02) Manipular materiais diversos, estruturados e nao
estruturados, para comparar as

diferencas e semelhancas entre eles.

(EIOLETO02) Explorar relacbes de
causa e efeito (transbordar, tingir,
misturar, mover e remover etc.) na

interacdo com o mundo fisico.

(EIOLETO2RS-01) Demonstrar interesse e curiosidade ao vivenciar
situacdes de contato com a natureza (luz solar, chuva, vento, correnteza)

e com deferentes materiais.

(EIOLETO3) Explorar o ambiente

pela  agéo e observacéo,

manipulando, experimentando e

fazendo descobertas.

(EIOLETO3RS-01) Descobrir, por meio dos seus sentidos, 0S seres Vivos
préximos ao entorno que lhes atraem.

(EIOLETO3RS-02) Participar de brincadeiras com areia, com agua, com
grama, apreciando e manifestando curiosidade frente aos elementos da
natureza, se entretendo com eles.




(EI01ETO4)

experimentar, arrumar e explorar (0]

Manipular,

espaco por meio de experiéncias

de deslocamentos de si e dos

(EIOLETO04RS-01) Acompanhar com os olhos os movimentos dos
materiais, usando o corpo para explorar o espaco, virando-se para
diferentes lados ou rastejando-se.

(EIOLETO04RS-02) Resolver problemas espaciais que envolvam

objetos. obstaculos passando por cima, ao lado ou removendo-0s, ou persistir em
alcancar um brinquedo desejado.

(EIOLETO05) Manipular materiais | (EIOLETO5RS-01) Agir sobre o0s materiais repetidas vezes,

diversos e variados para comparar | experimentando gostos, texturas, sabores, odores, sons e tendo

as diferencas e semelhancas entre

eles.

oportunidades de realizar comparacoes simples entre eles.

(EIOLETO5RS-01) Brincar individualmente, em pares, trios ou pequenos
grupos, com objetos variados, como 0s que produzem sons, refletem,
ampliam, iluminam, e que possam ser encaixados, desmontados,
enchidos e esvaziados, divertindo-se ao identificar caracteristicas e

reconhecer algumas semelhancas e diferencas.

(EIOLETO06) Vivenciar diferentes
ritmos, velocidades e fluxos nas
interacdes e Dbrincadeiras (em

dancas, balancos, escorregadores

(EIOLETO6RS-01) Participar de brincadeiras que envolvam o canto, o
movimento, divertindo-se com a exploracéo de seu corpo e a percepgao
ritmica.

(EIO1IETO6RS-02)

buscando corresponder seus gestos aos versos da cancao, ajustando

Interagir nas brincadeiras cantadas e dancadas,

Seus movimentos ao ritmo.




11.5.2.2 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para as Criangas bem Pequenas

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

BNCC

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
RS

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

(EIO2ETO1) Explorar e descrever
semelhancas e diferencas entre as
caracteristicas e propriedades dos
objetos (textura, massa, tamanho).

(EIO2ETO1RS-01) Observar e nomear caracteristicas de objetos e
materiais presentes no cotidiano.

(EIO2ETO1RS-02) Mostrar curiosidade em explorar os diversos materiais,
suas caracteristicas, semelhancas e diferencas, por meio da investigacéo
e da brincadeira com agua, terra, plantas, tintas, objetos diversos, entre

outros.

LOCAL

(EIO2ET02) Observar, relatar e
descrever incidentes do cotidiano e
solar,

fenOmenos naturais (luz

vento, chuva etc.).

(EIO2ETO2RS-01) Observar, apreciar e relatar os fenbmenos naturais, nas
diferentes estacdes do ano, por meio de passeios ao ar livre e em contato
com a natureza.

(EIO2ET02RS-02) Brincar ao ar livre, em contato com elementos naturais,

diariamente, e por um tempo significativo.




(EIO2ET03) Compartilhar, com
outras criancas, situacbes de
cuidado de plantas e animais nos
espacos da instituicdo e fora dela.

(EIO2ETO3RS-01) Plantar, cuidar, ver crescer, colher, observar e admirar
o ciclo de vida de plantas diversas (arvores frutiferas nativas e exoticas,
legumes, hortalicas, flores, chés, ervas), nos espacos da escola e no seu
entorno.

(EIO2ETO3RS-02) Apreciar e explorar as diferentes sensacdes do contato
com elementos naturais, como cheiros, gostos, sons, texturas,
temperaturas.

(EIO2ETO3RS-03) Subir e brincar em arvores presentes no patio da
escola, em parques, pracas e outros espacos da comunidade local.
(EIO2ETO3RS-04) Observar, identificar e relatar semelhancas e diferencas

entre seres vivos e outros elementos e materiais de seu meio.

(EIO2ETO4) Identificar relagbes
espaciais (dentro e fora, em cima,
embaixo, acima, abaixo, entre e do
lado) e temporais (antes, durante e

depois).

(EIO2ET04RS-01) Explorar e narrar as agdes e movimentos realizados no
espaco e no tempo e nomear as relacdes espaciais e temporais que

vivenciam no cotidiano.




(EIO2ET04RS-02) Identificar pontos de referéncia para situar-se e
deslocar-se nos espacos da escola e do seu meio.

(EIO2ETO4RS-03) Participar da organizacdo de festividades e
comemoracoes e passagens significativas do tempo, da cultura regional e

local, dos grupos familiares e da comunidade escolar.

(EI02ET05)

Classificar

objetos, considerando determinado

atributo (tamanho, peso, cor, forma

etc.).

(EIO2ETO5RS-01) Criar e brincar com colecdes de objetos e materiais
diversos, naturais e industrializados, explorando e nomeando quantidades,
semelhancas, diferencas e seus atributos (tamanho, peso, cor, forma,
entre outros).

(EIO2ETO5RS-02) Quantificar, classificar, medir e ordenar materiais
diversos, por meio do jogo heuristico (bandejas de experimentacao).

(EI02ETO6)  Utilizar

conceitos

basicos de tempo (agora, antes,

durante, depois,

ontem,

hoje,

amanhd, lento, rapido, depressa,

devagar).

(EIO2ETO6RS-01) Explorar e utilizar conceitos basicos de tempo atraves
de movimentos corporais, brincadeiras, histérias, deslocamentos nos
espacos da escola e nos diferentes momentos da jornada diaria.
(EIO2ETO6RS-02) Vivenciar, na jornada diaria, momentos e atividades
coletivas e individuais, dirigidas pelo adulto e de escolha das criancas, de
movimento e de repouso, a partir de suas necessidades.
(EIO2ETO6RS-03) Brincar nos espacos externos, explorando diversos
movimentos corporais e experimentando diferentes niveis de velocidade

(correr, caminhar, saltar, escorregar, rolar, subir, descer).




(EIO2ETO7) Contar

objetos, pessoas, livros etc., em

contextos diversos.

oralmente

(EIO2ETO7RS-01) Participar da organizacéo e da distribuicdo de materiais
e objetos que fazem parte do cotidiano, quantificando-os oralmente
(utensilios de alimentacéo, brinquedos, objetos de uso pessoal e coletivo).
(EIO2ETO7RS-02) Identificar quantidades e contar oralmente através de
cancoes, histérias, jogos e brincadeiras.

(EIO2ETO7RS-03) Manusear objetos e materiais inseridos nos contextos
reais e de brincadeira que contenham nameros, como no seu cal¢ado, no
telefone e nas brincadeiras de faz-de-conta, em que faca uso de

calculadora, régua, fita métrica, teclado de computador, entre outros.

(EI0O2ETO08) Registrar com numeros
a quantidade de criancas (meninas
e meninos, presentes e ausentes) e

a quantidade de objetos da mesma

natureza (bonecas,

etc.).

(EIO2ETO8RS-01) Explorar coletivamente a contagem de materiais,
brinquedos, objetos e pessoas presentes no cotidiano, registrando essas
quantidades com nimeros, com apoio do adulto.

(EIO2ETO8RS-02) Jogar e participar de brincadeiras que envolvam a
contagem e gue apresentem numeros escritos, como jogos de trilha, de
tabuleiro, de ordenar pecas, de rodas cantadas, de amarelinha, entre

outros.




11.5.2.3 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para as Criangas Pequenas

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

BNCC

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
RS

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO
LOCAL

(EIO3ETO1) Estabelecer relacdes
de comparagdo entre objetos,

observando suas propriedades.

(EIOSBETO01RS-01) Estabelecer relagbes de comparacdo entre objetos da
cultura local e regional, observando suas propriedades e comparando

com objetos das demais culturas.

(EIO3ET02) Observar e descrever
mudancas em diferentes materiais,
resultantes de acbes sobre eles,
envolvendo

em  experimentos

fendbmenos naturais e artificiais.

(EIO3ET02RS-01) Participar de diversas situacdes de exploracao de

objetos, materiais e fendmenos.

(EIO3ETO03) Identificar e selecionar
de

responder

fontes informacgbes, para
a questbes sobre a
natureza, seus fenOmenos, sua

conservacao.

(EIO3ETO3RS-01) Perceber as mudangas climaticas e suas diferencas
nas quatro estacdes do ano, comparando caracteristicas da regido onde
vive com as demais regides do Estado, observando suas semelhancgas e
diferencas.

(EIO3ETO3RS-02) Realizar experiéncias como a da chuva, utilizando um
vidro suspenso e uma chaleira, pequenos terrarios e observar como ele
se desenvolve.

(EIO3BETO3RS-03) Passear pelos arredores da escola e observar o relevo,
expandir para observacbes de mapas, confeccionar maquetes para
demonstrar depressdes, planaltos, planicies, etc.

(EIO3BETO3PG-01) Levar os
alunos a perceber as inter-
relacbes que ha entre os
animais e plantas no meio
ambiente buscando
conscientiza-los sobre a
necessidade do cuidado e
do

espécies de seres Vivos

respeito a todas as

para a existéncia da vida no

planeta.




(EIOSETO04) Registrar observacoes,
manipulagbes e medidas, usando
multiplas  linguagens (desenho,
registro por ndameros ou escrita
diferentes

espontanea), em

suportes.

(EIOBET04RS-01) Reqgistrar observacoes,

usando mudltiplas linguagens (desenho, registro por numeros ou escrita

manipulacbes e medidas,

espontanea), utilizando tabelas, gréficos, cartazes, medidas em receitas,

desenhos.

(EIO3ETO05) Classificar objetos e

(EIO3ETO5RS-01) Reconhecer e classificar os objetos da cultura local e

figuras de acordocom  suas regional.
diferencas.
(EIO3ETO06) Relatar fatos | (EIOBETO6RS-01) Reconhecer sua identidade, seu nome, através de uma | (EIO3ETO6PG-01) Despertar o

importantes sobre seu nascimento
e desenvolvimento, a histéria dos

seus familiares e da sua

comunidade.

linha do tempo confeccionada com fotos do nascimento até a idade atual.
(EIOBETO6RS-02) Identificar através de cenarios (fotos, cenas, imagens),
caracteristicas da cultura local e regional como: comidas, jogos,
vestuario, linguagem, crencas populares, bebidas, entre outras.

(EIOBETO6RS-03) Criar a sua arvore genealégica com a ajuda dos

familiares contando sua histéria de vida.

aluno para o conhecimento da
histéria que deu origem ao
nome do nosso municipio.

(EIOSETO6PG-02) Levar os
alunos a conhecer, explorar
outros lugares do municipio
que possibilite novas
aprendizagens social ambiental
e cultural.

(EIO3ETO7) Relacionar numeros as
suas respectivas quantidades e
identificar o antes, o depois e o

entre em uma sequéncia.

(EIO3BETO07RS-01) Relacionar nimeros as suas respectivas quantidades e

identificar o antes, o depois e 0 entre em uma sequéncia de forma oral.

(EIO3ETO8) Expressar medidas

(EIO3BETO8RS-01) Expressar medidas (peso, altura, etc.)de forma pratica,
coletiva e ludica (graficos basicos).
(EIO3BETO8RS-02)Compreender, analisar, descrever, vivenciar e

relacionar situacdes de trajeto, percurso e localizacdo no espaco fisico
externo.




No titulo seguinte, € apresentada a sintese das aprendizagens e desenvolvimento propostos pela BNCC (2017),
considerando o percurso das criancas da Educacédo Infantil em cada um dos Campos de Experiéncias. O proposito dessa
sintese é tornar claro para a escola e para o professor o que é preciso organizar para garantir os direitos e as especificidades

do processo educativo de todas as criangas nesta etapa.

11.SINTESE DAS APRENDIZAGENS E DESENVOLVIMENTO DAS CRIANCAS NO PERCURSO DA EDUCACAO
INFANTIL

Considerando os Direitos e os Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento elencados pela BNCC (2017),
apresenta-se 0 quadro sintese das aprendizagens esperadas em cada Campo de Experiéncias. Essa sintese deve ser
compreendida como um elemento balizador e indicativo de objetivos a serem explorados ao longo de toda a etapa da
Educacao Infantil e que serdo ampliados e aprofundados no Ensino Fundamental, ndo constituindo condi¢cao ou requisito para
0 acesso a esta etapa.

Portanto, a sintese oferece uma referéncia para o planejamento das acfes didaticas, da composicao dos espacos, da
definicdo dos tempos, da selecao e oferta de materiais, das diversas formas de agrupamentos de criancgas, das intervencdes do
professor, das relagdes e interacdes, da multiplicidade de experiéncias e possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento
que a escola deve organizar para garantir os direitos e as especificidades do percurso educativo de todas as criangas na

Educacao Infantil.



Sintese das Aprendizagens — BNCC

O Eu, o Outro e o N6s (EO) Respeitar e expressar sentimentos e emocdes.

Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas relacoes,

respeitando a diversidade e solidarizando-se com 0s outros.

Conhecer e respeitar regras de convivio social, manifestando respeito pelo

outro.

Corpo, Gestos e Movimentos (CG) Reconhecer a importancia de acgles e situacdes do cotidiano que contribuem

para o cuidado de sua saude e a manutencdo de ambientes saudaveis.

Apresentar autonomia nas préaticas de higiene, alimentacdo, vestir-se e no

cuidado com seu bem-estar, valorizando o préprio corpo.

Utilizar o corpo intencionalmente (com criatividade, controle e adequacao)

como instrumento de interagdo com o outro e com 0 meio.

Coordenar suas habilidades manuais.

Tracos, Sons, Cores e Formas (TS) Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir com a musica,

percebendo-a como forma de expressao individual e coletiva.
Expressar-se por meio das artes visuais, utilizando diferentes materiais.

Relacionar-se com o outro empregando gestos, palavras, brincadeiras, jogos,
imitacdes, observacdes e expressao corporal.

Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacao |Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situacdes de interacgéo,

(EF) por diferentes meios.

Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e causal,

organizando e adequando sua fala ao contexto em que é produzida.




Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas.

Conhecer diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando
compreensao da funcéo social da escrita e reconhecendo a leitura como fonte

de prazer e informacéo.

Espacos, Tempos, Quantidades,

Relacdes e Transformacdes

Identificar, nomear adequadamente e comparar as propriedades dos
objetos, estabelecendo relacdes entre eles.

Interagir com o meio ambiente e com fendmenos naturais ou artificiais,

demonstrando curiosidade e cuidado comrelacéo a eles.

Utilizar vocabulario relativo as nocdes de grandeza (maior, menor, igual etc.),
espaco (dentro e fora) e medidas (comprido, curto, grosso, fino) como meio de

comunicacédo de suas experiéncias.

Utilizar unidades de medida (dia e noite; dias, semanas, meses e ano) e
nocbes de tempo (presente, passado e futuro; antes, agora e depois), para

responder a necessidades e questdes do cotidiano.

Identificar e registrar quantidades por meio de diferentes formas de
representacdo (contagens, desenhos, simbolos, escrita de numeros,

organizacgdo de gréaficos basicos etc.).




PROJETOS DE TRABALHO
Os Projetos de Trabalho sdo uma 6tima alternativa metodolégica para o trabalho interdisciplinar na Educac¢do Infantil. No presente Curriculo
apresentamos uma ideia de Projeto de Trabalho a fim de convidar os docentes da rede de ensino a planejarem seus proprios Projetos de Trabalho de
acordo com a BNCC para que as Proposi¢cdes Pedagogicas e os demais elementos curriculares apresentados nesse Curriculo sejam plenamente
trabalhados nas escolas de Educacdo Infantil.

NOME e Brincar e Aprender com os Blocos Légicos: a formacao do
Pensamento Légico na Educagdo Infantil.
JUSTIFICATIVA e Tendo em vista a curiosidade manifestada pelas criancas no sentido

de compreenderem as formas geométricas e de saber nomear
adequadamente as cores, justifica-se a necessidade desse Projeto de
Trabalho como um meio de fomentar o Pensamento Loégico-
Matematico através da exploracao dos Blocos Logicos.

OBJETIVOS e Através do encantamento que o ludico propicia, por meio dos Blocos

GERAIS Légicos, fomentar a formacao do pensamento l6gico-matematico em
criancas da Educacdo Infantil, aprofundando as suas nog¢des das
formas geométricas, bem como das cores primarias.

PROPOSICOES

e Exploragdo dos Blocos Logicos Gigantes;
PEDAGOGICAS e Exploracido do Alinhavo das Formas Geométricas;
e Exploragao do Passa Formas Geométricas;
e Brincadeira direcionada: O que ha na bolsa?;
e Brincadeira direcionada: O salta pocgas;
e Jogo cénico: O cozido;
e Jogo do encruzamento.
PONTO DE e Exploracdo livre dos blocos légicos
PARTIDA
CULMINANCIA e Producdo de um Livro Artesanal com a histéria criada pelas criancas

e participacdo na Mostra Pedagogica do municipio com a exposicao
do Livro.




12. CONSIDERACOES FINAIS
A construcdo de um curriculo que considerasse as especificidades do nosso Estado € um desejo e uma reivindicacado dos

educadores gauchos. Nesse documento de referéncia curricular, foi possivel considerar os aspectos locais e regionais nos Objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento e a valorizagdo da diversidade cultural do territério, a partir das contribui¢cdes dos educadores de
todo o Estado, via plataforma digital. Este documento curricular representa um marco histérico de reconhecimento da Educacédo
Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica, com identidade prépria e com um curriculo que afirma os direitos e as

especificidades do desenvolvimento de bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas.
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Ao finalizar esse documento, € importante destacar a necessidade da consolidacdo, em cada instituicdo, de um curriculo
brincante, relacional, capaz de produzir significado e acolher a ludicidade, a criatividade, a autoria e a curiosidade de criancas e
adultos. Um curriculo que cologue no centro do processo educativo as criancas, as interacdes e a brincadeira, e que promova
possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem por meio de multiplas linguagens. Um curriculo fundamentado na garantia dos
direitos das criancas, articulados aos Campos de Experiéncias, organizacéo curricular que parte da concepcdo de uma pedagogia
relacional, em que o conhecimento é produzido na interacdo entre as criancas e o mundo, entre os adultos e as criancas, entre as
criancas e outras criancas, aberto para a complexidade que é conhecer-se e conhecer o mundo. Um curriculo que busca dar sentido
a variedade de experiéncias que as criancas experimentam cotidianamente na escola. A complexidade de um curriculo fortemente
marcado pela intencionalidade educativa, pela presenca atenta, sensivel e interessada de um professor que, junto as criangas, se

lanca a experimentar e descobrir o mundo.

Nesse sentido, o grande desafio € o de promover uma educacgéo que integre, nas praticas cotidianas, a atencéo aos cuidados,
a saude, a protecdo, assim como as aprendizagens dos repertorios culturais e da diversidade de linguagens a que as criangas tém
direito. Trata-se de comprometer-se com escolhas discutidas, refletidas e definidas coletivamente, entre os educadores, em parceria
com as familias e a partir da escuta atenta das criancas, para fundamentar a construcdo de um projeto educacional planejado e
desenvolvido pelos envolvidos no objetivo comum que € oferecer educacéo de qualidade aos bebés, as criancas bem pequenas e as

criancas pequenas, ao encontro de aprendizagens significativas na Educacao Infantil.



